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Este artigo resulta das experiéncias dos académicos de Educacdo Fisica da UFF na
disciplina Pesquisa e Prética de Ensino-1 na Unidade Municipal de Educagdo Infantil
Alberto de Oliveira (UMEI/AO), Niter6i-RJ, objetivando: problematizar a importancia
da EF na Educacdo Infantil; estimular o desenvolvimento das habilidades motoras,
cognitivas e as interac@es sociais das criancas. A pratica ocorreu em grupos de criangas
de 04/05 anos. O contetdo foi ginastica e jogos, temas bem aceitos pelas criangas que
aderiram as rotinas de movimentacao, apropriacdo de saber e ludicidade. A experiéncia
oportunizou-nos apreender a realidade da EF na educac&o infantil nos aspectos politico-
pedagdgicos e institucionais.

Palavras chaves: educacdo fisica, educacgdo infantil, pratica de ensino

Introducéo

O presente trabalho € fruto de pesquisa desenvolvida por estudantes de educacao
fisica (EF)- sob a orientacdo da professora da disciplina Pesquisa e Pratica Ensino(1) do
curso de licenciatura em educagéo fisica da UFF - no ‘ch@o’ da educagdo infantil. O
trabalho apresenta situagdes, problemas e avangos vivenciados por (professora e
estudantes) no decurso de um processo de iniciacdo a docéncia no periodo de um
semestre letivo (2001/2) em uma instituicdo publica de educacédo infantil da cidade de
Niteroi/RJ.

Esta experiéncia de estagio foi dimensionada como uma prética de ensino
articulada a uma pratica de pesquisa, ambas pautadas em estudos, debates e reflex6es
acerca da educagdo corporal de criangas pequenas numa perspectiva inclusiva bem
como reflexdes sobre a pesquisa e a pratica de ensino no campo da EF escolar. A
producdo de pesquisa articulada a uma proposta de ensino produziu, ao final da
experiéncia, um relatério sob a forma de portfélio que deu a ver as etapas da
intervencdo (observacao, planejamento e intervencdo propriamente dita), os marcos e
referencias teoricas, os dilemas encontrados assim como a superagdo de dificuldades,
limitacGes e medos que os estudantes vivenciaram no decorrer do processo.

A pesquisa e 0 ensino se apoiaram, como ponto de partida, na observacgao das
estratégias de educacdo do corpo infantil na Unidade Municipal de Educacdo Infantil
Alberto de Oliveira (UMEI/AO). No tocante ao ensino, partiu-se da premissa que a
intervencdo ou préatica pedagogica junto as criancas ali matriculadas requeria uma
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reflexdo acerca da educacdo do corpo e processo civilizatorio. Considerou-se, a partir
dai, a necessidade de construir uma proposta de ensino que fosse além daquele corpo
disciplinado pela sociedade de consumo e se constituisse como préatica de emancipacao
humana. Ao perceber a complexidade da educagdo de criangas pequenas em
instituicOes de educacdo infantil, o grupo de estudantes juntamente com a orientadora
optou por construir uma proposta pedagogica que confrontasse a perspectiva de uma
educacdo que intenciona, conforme Pinto (2004:19)

imprimir ao corpo caracteristicas inusitadas, rétulos, marcas que
o ligam muito mais a um sistema mercadoldgico do que a um
pertencimento cultural. Alias, a pertenca, muitas vezes
ressaltada nos tracos fisicos e nas formas corporais como a cor
da pele, cabelos e olhos, peso, altura, entre outros - mas também
em toda uma rede de gestos, posturas, ritmos - quando ndo é
condizente com certos ditames ideologicamente constituidos €,
crescentemente, negada e em seu lugar outros sinais de
pertencimento, mais adequados a estes ditames, sdo comprados
e anexados ao corpo.

Nesta seara, a presenca de criangas com deficiéncia trouxe o desafio de pensar a
inclusdo destes sujeitos no interior da formacao de professores de EF e, evidentemente,
tencionou a experiéncia e as intencdes dando suporte a seguinte problematizacdo que
sustentou o ensino e a pesquisa: Como trabalhar os conteidos ginastica geral e jogos, e
brincadeiras em um grupo no qual estdo inclusas criangas pequenas que possuem
deficiéncia? Qual o papel da EF na formacdo das criancas na educacdo infantil? O que
é ser professor de EF na creche e na pré-escola? Como e porque fazer um planejamento
de ensino que responda as questBes relacionadas a como e que saberes ensinar e
avaliar? Os objetivos foram: 1) construir contextos pedagdgicos que suportassem a
participacdo de criancas com limitacGes provocadas por diferentes deficiéncias; e 2)
propor rotinas ginasticas e atividades lGdicas que oportunizassem as criangas a
apropriacdo de saberes e de competéncias (habilidades corporais e intelectuais, relagdes
sociais, etc.) relacionados & ginastica geral e ao jogo, e brincadeira na perspectiva de
ampliar o acervo cultural das criancas.

A referencia tedrica adveio de autores como Betini (2005), Coletivo de Autores,
(1992), Castro, (2011); Veiga (1995); Luckesi (1990); Vigotski (1992); Pinto (2004);
Goyaz (2011), Silva (2007); Borges de Oliveira (2001). Quanto aos procedimentos
metodoldgicos, privilegiou-se a observacdo participativa que focou nas criangas e no
funcionamento pedagdgico da UMEI/AO. Essa observagdo foi direcionada, pela
orientadora, para que pudéssemos analisar a estrutura da UMEI, os rituais de saida,
entrada, recreio assim como as estratégias mobilizadas pelas educadoras infantis da
Instituicdo para a formacgdo das criancas. Em especial observamos as criangas no
momento em que chegavam a Unidade, nas horas do almogo e do parquinho, nos
momentos com a regente, na hora da jantar e na preparacdo para saida. A observacdo
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foi registrada por meio de anotacfes em diario de campo e de fotografias e discutida
pelo grupo - orientadora e estudantes.

Foram realizados, ainda, entrevistas semiestruturadas com professoras-regentes,
professora de EF, professora de apoio pedagdgico a criancas com deficiéncia,
coordenadora pedagogica da UMEI/AQO. As entrevistas foram compostas a partir de um
roteiro semi- estruturado com questfes acerca da formacdo das professoras e
informacdes sobre o trabalho realizado com as criangas. Tais entrevistas se
constituiram instrumento basico no que tange ao reconhecimento da Instituicdo, da sua
organizacdo e proposta pedagdgica ja que permitiu a captacdo imediata e corrente da
informacdo desejada tornando-se, portanto, referencias bésicas para planejar o ensino e
desenvolver a pesquisa sobre ele. A observacéo e as entrevistas permitiram-nos compor
uma espécie de retrato da UMEI/AO em seus aspectos materiais, pedagogicos e
referente aos recursos humanos. E este retrato que sera delineado a seguir.

O cenério: arquitetura, corpo docente, organizagdo pedagdgica da UMEI/AO

A UMEI/AO esta localizada no municipio de Niter6i/RJ e foi criada no
governo municipal do Sr. Feliciano Pires de Abreu Sodré, em 1925. Inicialmente, era
uma escola de aplicacdo do curso Normal do Liceu Nilo Pecanha. Em 1937, tornou-se
Jardim de Infancia Alberto de Oliveira e, décadas depois, em 1994, foi municipalizada
passando a fazer parte da Fundacdo Municipal de Niter6i (FMN). Em 2007, houve a
tentativa de reforma e ampliacéo do prédio visando & construcéo de um segundo andar™;
entretanto, as obras foram embargadas pelo Patrimbnio Historico que impediu que se
erguesse um segundo andar j& que isso alteraria a estética do prédio que é tombado pelo
Patriménio. Posteriormente, a obra foi retomada sem a proposta de constru¢do do
segundo pavimento, mas fazendo altera¢fes na arquitetura da Instituicdo como, p.ex., a
construcdo de uma rampa de acesso para cadeirantes.

Em 2011, a UMEI/AOQ recebeu 194 criancas na faixa etaria entre 02 a 06 anos.
Embora localizada na regido central de Niterdi, as criancas atendidas pela Instituicdo
provém, em grande parte, de bairros periféricos de Niter6i. Na UMEI, as criangas séo
inseridas em agrupamentos (Grupos de Referencia da educacdo Infantil/GREISs)
definidos por critérios etarios tendo em média 25 criancas em cada. Havia, naquele ano
de 2011, doze agrupamentos (nem todos com capacidade de 25 criancas esgotada) que
se constituiam da seguinte maneira: - trés GREIs-2 com criangas de dois anos; - dois
GREIs-3 com criangas de 3 anos; - trés GREIs-4 com criancas de 4 a 5 anos recém
concluidos; e - quatro GREIs-5 com criangas de 5 a 6 anos recém concluidos.

O corpo docente era composto de 25 educadoras infantis, das quais 10 eram
professoras de apoio pedagogico as criancas com limitacbes motoras, sensoriais e
intelectuais (deficiéncias e dificuldades de aprendizagem) que entdo frequentavam a
Instituicdo. Inserida em perspectiva educativa inclusiva, no ano de 2011 a UMEI/AO

1 Durante essa reforma a escola permaneceu fechada e as aulas foram transferidas para um prédio
anexo ao Instituto de Educacdo Professor Ismael Coutinho — IEPIC. Somente em 2009, com o fim das
obras, a UMEI Alberto de Oliveira foi reinaugurada (Castro, 2011).
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acolhe um montante de 16 criancas com diferentes tipos de deficiéncia, quais sejam: 06
que possuem Sindrome de Down; 04 com Paralisia Cerebral que utilizam de cadeira de
rodas; 0lacometida por Epilepsia Classica; 01 Autista, 01 com Sindrome de Angelman,
também cadeirante, 01 com Sindrome do cromossomo(3); 01 com atraso de
desenvolvimento e 01 com limitacéo auditiva.

Compreendendo que todo espaco escolar € pedagdgico e, portanto, educa seus
usuarios, destacamos a importancia da descricdo da estrutura fisica. Consideramos que a
UMEI/AO possui uma estrutura adequada ao trabalho com criancas pequenas sendo que
toda a mobilia é adaptada ao tamanho do corpo infantil. A estrutura arquiteténica e
pedagogica € acessivel a criangas com limitagcbes motoras contendo rampa de acesso e
banheiro amplo que permite locomocao de cadeira de rodas e diversos materiais para
uso especifico dessas criangas. A Instituicdo conta com seis salas de atividades - todas
com portas espacosas e elevadas e com mesas e cadeiras adaptadas ao corpo infantil,
arméario para guardar o material utilizado durante as rotinas, mesa e cadeira para
professora. As paredes coloridas sdo decoradas com trabalhos manuais realizados pelas
criangas contendo, entre outros, mural de aniversariantes do més, calendario e espaco
para guardar as bolsas das criancas.

Na estrutura arquitetdnica da UMEI/AO existe ainda sala de secretaria, sala de
Diretor, sala de recurso, dois banheiro para funcionarios e banheiro adaptado pra as
criangas, com a pia e sanitarios proporcionais, e um trocador para utilizar com as
criancas com deficiéncias e para as que ainda ndo se adequaram a ficar sem fralda.
Existe ainda um péatio amplo e coberto que abriga, o refeitdério com 06 mesas grandes e
12 bancos de tamanho similar e, um espaco livre para a realizacdo de atividades
pedagogicas e eventos promovidos pela Instituicdo, entre outros.

O patio, é dotado de pias para as criancas utilizarem antes da refeicdo e apos as
atividades sendo suas paredes decoradas com murais de trabalhos que os alunos
realizaram e painéis pedagogicos, tornando-se, assim, carregadas de significados.
Almoxarifado de material didatico-pedagodgico, cozinha e dispensa de alimentos
complementam a estrutura arquiteténica interna. A UMEI/AO possui pequeno estoque
de materiais que podem ser utilizados pela EF, tais como: fantoches, bolas variadas e
boldo, cordas, cones, tinel de pano, fantasias para as criancas, rolo de papel pardo,

lapis, além do aparelho de som, caixa de som, contando também com e sala multimidia.
Na area externa, hd um parquinho com diversos brinquedos, entre eles, escorrega,
balango, casinha de boneca, carrinhos, tinel, gangorra, um espaco com uma tabela de
basquete e outro com duas traves. A existéncia de material didatico e de espacos
pedagdgicos foi de grande importancia para o desenvolvimento do projeto de ensino.

A andlise do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da UMEI/AO requeria que,
primeiro, entendéssemos o que é um PPP, suas funcdes e atribui¢cbes. Assim para tal
apreensdo recorremos a autores que, como Betini (2005) e Veiga (1995), afirmam que
este documento construido coletivamente é de extrema importancia na medida em que é
ele que define os rumos que a instituicdo deve seguir. E importante que o PPP seja
entendido em sua globalidade ja que contribui diretamente para o alcance dos objetivos
prioritarios, dentre outros, as atividades pedagogicas e a acGes administrativas e
politicas da instituicdo educacional, (Betini, 2005). Sendo assim, a constru¢do de um
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projeto politico pedagdgico contribui em dois niveis: tanto na organizacéo institucional

como um todo, quanto na organizagdo da sala de aula (Veiga, 1995:14). Conforme

Betini (2005:39), o PPP é chamado de
[...] politico porque reflete as opgdes e escolhas de caminhos e
prioridades na formacdo do cidaddao, como membro ativo e
transformador da sociedade em que vive. Chamamos de
pedagdgico porque expressa as atividades pedagogicas e
didaticas que levam a escola a alcancar os seus objetivos
educacionais.

Com este entendimento sobre o PPP, analisamos o projeto politico pedagogico
da UMEI/AO a partir da definicdo de seu Marco referencial. Para esta UMEI, a crianca
é o centro do processo educacional sendo pensado como sujeito histdrico e social, que
possui valores, crengas, objetivos e perspectivas proprias. Neste sentido, a crianca deve
defender sua cultura e também transformar a realidade. Tendo em vista esta concepg¢éo
de crian¢a, o PPP da UMEI visa garantir uma educacdo democratica e de qualidade nos
termos expressos por Veiga (1995:13).

O projeto politico pedagdgico, ao se constituir em processo
democratico de decisdes, preocupa-se em instaurar uma forma
de organizacgdo do trabalho pedagdgico que supere os conflitos,
buscando eliminar as relacdes, competitivas, corporativas e
autoritarias, rompendo com a rotina do mando impessoal e
racionalizado da burocracia que permeia as relacdes no interior
da escola, diminuindo os efeitos fragmentarios da divisdo do
trabalho que reforca as diferencas e hierarquiza os poderes de
deciséo.

O direcionamento do trabalho da Unidade € também orientado pelos seguintes
documentos: Referencial Curricular Nacional para Educacdo Infantil, Proposta Politica
Pedagdgica da FMN, Estatuto da Crianca e do Adolescente, Referencial da Educacéo
Especial, Carta Regimento e LDB 9394/1996. Coerente com as orientacGes emanadas
dos documentos, as criangas matriculadas sdo tratadas a partir do binémio cuidar-e-
educar recebendo cuidados de higiene pessoal, alimentacdo e todo um trabalho
pedagdgico condizente com a faixa etaria. Neste sentido, enfatiza a importancia de
diferentes formas de expressdo oral, plastica, cénica, musical e ludica dos infantes e do
contexto social no qual se inserem. Valoriza-se, desta forma, as experiéncias e
interacOes da crianga com os valores, os artefatos e as situa¢fes as quais elas tém acesso
na vida cotidiana.

Uma dimensdo de grande significado na educacédo infantil diz respeito a forma
como o tempo é tratado pedagogicamente. Para alguns autores (Vale, 1997; Cavalieri,
2004) o tempo pedagogizado - portanto, repartido, fragmentado e controlado pela
instituicdo escolar - ¢, talvez, o elemento que oferece maior potencial de adequacdo dos
seres infantis a logica civilizatoria na medida em que impde a crianca a luta constante
contra as pulsdes e instintos basicos, ensinando-a a controla-los até que surja 0 momento
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correto para sua manifestacdo. No caso de criancas pequenas, o controle do tempo €
fator fundamental para que ela apreenda a conter seus ritmos e necessidades biol6gicos
— tais como a fome, a sede, o0 sono, as fungdes de excrecdo, etc. - e a esperar 0 momento
adequado para que se manifestem. Trata-se de uma aprendizagem que recai,
prioritariamente, sobre a corporalidade infantil sendo que quanto mais jovem € a crianga
menos ha condi¢des de que ela compreenda as situacfes nas quais é inserida: ela apenas
vive as situacGes em seu corpo sem a consciéncia dos motivos e intengbes dos adultos
em relagdo ao tempo.

Desta Otica, ¢ importante perceber como a Instituicdo divide o tempo de
permanéncia das criangas no ambiente. Ou seja, quais 0s horarios definidos para: chegar
e sair, comer, brincar e aprender, ir ao banheiro, lavar as maos, assistir video etc. O que
foi percebido nas observacdes realizadas ¢ que a UMEI/AO efetiva um profundo
controle sobre o tempo vivido pelas criancas na Instituicdo. O controle do tempo é
articulado ao uso do espaco sob a prescricdo dos comportamentos aceitaveis e
requeridos em cada situacdo: cada dindmica proposta — seja a chegada, a refeicéo, sejam
as atividades pedagogicas - é entremeada por momentos de espera e pelo modo como
cada um deve comportar-se corporalmente realizando tarefas definidas pelas
educadoras. O registo abaixo refere-se a rotina das criangas reunidas no GREI 4.

As criancas devem chegar & UMEI as 13 horas. Conforme vao chegando, devem
ir para a sala e sentar-se em grupo para esperar 0s que ainda ndo chegaram. Logo
depois, pegam as toalhinhas e dirigem-se ao patio para lavar as maos. Sentam-se, entao,
nos bancos do refeitério em lugares preestabelecido. A professora serve o lanche
individualmente e também se serve lanchando junto com seu GREI. Depois de
comerem, as criangas jogam 0s restos em uma lixeira e depositam seus pratos em uma
mesa para voltar ao lugar de origem, sentar e esperar as frutas que serdo servidas na
sequencia da rotina. Em seguida, vdo para a sala de atividades, apanham a escova de
dente e vao para o patio para escovacdo. Depois da refei¢do e higienizacdo, dirigem-se
ao parquinho onde permanecem brincando por cerca de cinquenta minutos, retornam a
sala de aula para o desenvolvimento de atividades propriamente pedagdgicas até as 16h
e 10 minutos quando a segunda refeicdo é servida repetindo-se o ritual ja descrito.
Posterior a todo esse processo, voltam para sala e ficam em pequenos grupos esperando
a hora da saida a partir das 16h45min.

Pudemos observar que ha uma grande rotatividade na frequéncia das criancas. No
entanto, elas sdo bastante disciplinadas em relagdo aos horérios e atividades propostas
além de serem estimuladas a realizarem suas tarefas e atividades cotidianas (como beber
agua, ir ao banheiro) com autonomia, sem a ajuda das professoras, exceto algumas das
criangas com deficiéncia.

Uma primeira condi¢do para entender melhor a préatica pedagdgica da EF na
UMEI/AO foi compreender como pode ocorrer esta pratica no interior de instituicoes
que atendem criangas pequenas. Ou seja, trabalhar a “cultura corporal [a qual] serd
configurada com temas ou formas de atividades, particularmente corporais como [...]
jogo, esporte, ginastica, danga ou outras. O estudo desse conhecimento visa apreender a
expressao corporal como linguagem” (Coletivo de Autores, 1992:61) junto a criancas
que, as vezes, nao falam, andam, correm e saltam ou o fazem de modo ainda precério,
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em fase inicial de desenvolvimento. Alguns autores do campo da educacdo fisica
(Silva, 2007; Pinto, 2004; Oliveira & Lourdes, 2004) tem, neste sentido, se empenhado
na construcao de balizas conceituais e metodoldgicas que deem conta deste desafio e na
reafirmacdo da importancia da educacéo fisica na formacéo da crianga pequena.

Na entrevista realizada com a professora de educacdo fisica indagamos sobre o
papel da EF na educacdo infantil (El). Defendendo com veeméncia a necessidade desta
pratica, a professora fez uma critica a formacdo docente uma vez que considera que a
formacédo de professores de EF ndo fornece subsidios para agir na educacao infantil ja
que as institui¢des formadoras dao €nfase no que ela denominou de ‘tradicionalismo
tecnicista’. A entrevistada afirma trabalhar na perspectiva da abordagem psicomotricista
atuando metodologicamente por meio de brincadeiras e muito contato simples tendo em
mente que € preciso ampliar o repertorio de movimentos das criancas.

Contudo, a professora entrevistada revelou uma forma de pensar o planejamento
do ensino de EF que qualificamos como pouco coerente em relacdo a importancia por
ela atribuida a insercdo da EF na educaco infantil. E que, segundo a docente, ela n&o
havia planos de ensino que pudesse dar a ver seu projeto de ensino na UMEI, mas tdo
somente anotacOes feitas em sua agenda particular, o que suscitou interrogacfes sobre
as estratégias utilizadas pela professora para planejar seu trabalho, promover a
progressdo do conhecimento e avaliar a aprendizagem das criancas. A professora
também relatou que desenvolve suas atividades dentro de uma sala de aula, o que
configura uma proposta de EF que, embora afirme preocupar-se com a ampliacdo do
repertério motor das criangas, se concretiza em espacos pequenos e ocupados pelo
mobiliario escolar. Finalmente, chamou-nos a atencdo a declaracdo desta professora
sobre as dificuldades — ‘impossibilidade’, recorrendo a uma expressdo utilizada pela
mesma na entrevista - para o atendimento educacional das criancas deficientes
matriculadas na UMEL.

Tomando o papel da EF neste nivel de ensino, tendo em vista a analise feita sobre
a instituicdo e considerando igualmente as possibilidades desta experiéncia na formagéo
dos estudantes-estagiarios, colocamos em andamento o projeto ‘corporeidade, jogos e
brincadeiras’ com o recorte voltado para a ginastica geral e suas articulagcbes com as
praticas lidicas. Nossos objetivos eram contribuir para a apropriacdo de uma gama de
conhecimentos e praticas corporais ludicas por parte das criangas e problematizar a
pratica pedagdgica do professor de EF na educacdo infantil a partir de seu papel de
mediador do conhecimento junto a criangas pequenas. Pensamos que a partir dai
podemos contribuir com o processo de alfabetizacdo e letramento destas criancas
estimulando a ampliacéo do vocabulario das mesmas bem como sua formagéo cultural e
corporal. Mas, para isso entendemos que o professor deve saber brincar e, de forma que
oportunize a participacdo de criangas com deficiéncia.

A construcdo dos sequenciadores consistiu em planejamento prévio das
rotinas/acdes pedagdgicas realizadas pelos estagiarios junto ao GREI 4. Nossas praticas
pedagogicas aconteceram (tercas-feiras, de 15h30 as 16h10). Inicialmente, planejamos
13 rotinas para o semestre entretanto, devido aos feriados, eventos na UMEI e a nossa
participacdo e apresentacdo de comunicacdo oral na IX Mostra de Iniciacdo a Docéncia
da UFF/2011, este numero reduziu-se para 08 encontros. O contetdo proposto para o
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GREI4 foi a ginastica escolar e suas diferentes interfaces. Para o tratamento do tema,
buscamos referenciais como Goyaz, Souza & Duckur (2011) e langamos mao de
elementos das diferentes praticas corporais e culturais como a danca, o teatro, 0s
esportes, as atividades circenses, a literatura, a musica, etc, as quais contribuiram para o
aprimoramento de habilidades especificamente corporais e para desmistificar a
padronizacdo de movimentos técnicos. E dos brinquedos cantados na perspectiva de
promover incentivos ao processo de apreensdo da linguagem e a construcdo de
consciéncia corporal. A contagdo de histdrias também foi uma estratégia utilizada para
proporcionar a construcdo de situacdes imaginarias e ampliar em guantidade e qualidade
as experiéncias corporais das mesmas. Recorremos a mediacOes que fizessem parte das
experiéncias das criancas tais como a memoria dos movimentos dos animais. Para
tanto, utilizamos diversos materiais: boldes, bolas, colchonetes, bambolés, cordas,
cones, minhocdo (tunel), fantasias para as criancas, fantoches, instrumentos musicais
tapete de encaixe, etc. No encerramento/culminéancia do estagio realizamos atividades
circenses com o objetivo de que as criangas vivenciem o circo como protagonistas.

A avaliagdo foi diagnostica levando-nos a refletir sobre o processo de
transposicdo didatica do conteudo planejado (se foi de fato positivo ou se deveriamos
mudar alguma coisa). Conforme Luckesi (1990:76), “a avaliacdo € um diagndstico da
qualidade dos resultados intermediarios ou finais; a verificacdo € uma configuracdo dos
resultados parciais ou finais. A primeira ¢ dindmica, a segunda, estatica.” Assim sendo,
no final de cada rotina/aula faziamos algumas perguntas para as criancas buscando
apreender o que foi assimilado por elas. O desenho também foi utilizado com fins
avaliativos.

Durante a experiéncia deste estagio, muito se pdde observar em relacdo aos
aspectos decorrentes do cotidiano de uma UMEL. No inicio, o grupo de estudantes ficou
um pouco inseguro, pois ndo sabiamos como tratar a ginastica geral na educacéo infantil
sob um olhar inclusivo. No entanto, na pratica pedagdgica desencadeada muito foi
apreendido com relacdo as possibilidades e limites da docéncia neste nivel de ensino.
Em especial, houve um aprendizado do que se refere as questdes disciplinares e aos
modos como podem ser encaradas de forma que o professor encontre maneiras de
dialogar com as criancas, explicar suas propostas e ouvi-las na perspectiva de conhecer
e incorporar suas experiéncias e saberes. Neste sentido, as atividades com musica e a
ginastica historiada se revelaram temas privilegiados no que tange ao interesse e
participacao voluntaria das criancas.

Porém, a inclusdo das criancas deficientes apareceu como algo de grande
complexidade dado, inclusive, a severidade das limitagdes decorrentes da deficiéncia. O
GREI-4 tinha duas criancas deficientes — um menino com auséncia de antebrago e méo
direitos - que participava das aulas sem problemas e, uma menina com Sindrome de
Angelman que é cadeirante, ndo tem controle motor e é afetada por atraso mental,
problematica que produz efeitos dificultadores na aprendizagem de saberes e nas
relacOes sociais desta crianca. Registramos que a menina envolve-se com frequéncia em
dindmicas de agitagdo motora e emocional, mostrando irritadi¢a. Para esta crianga néo
foi possivel uma inclusdo que fornecesse condigdes de sua participacdo nas préaticas
junto com as outras do GREI-4. A solucgé@o encontrada foi o trabalho individualizado
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com ela no mesmo espaco e tempo em que ocorriam as rotinas/aulas, retirando-a da
cadeira de rodas, estimulando o equilibrio e a locomogdo com apoio, provocando usos
do corpo em diferente planos espaciais etc. Os resultados foram positivos no que se
refere & motivacdo e animacdo da crianga para 0os momentos da EF e na sua
competéncia para comunicar-se corporalmente, destacamos que tal resultado foi
possivel em fungdo da observacao participativa.

Apesar de alguns de nds ndo pretender atuar na educacao infantil, cabe ressaltar
que foi uma experiéncia muito desafiadora e satisfatoria, tivemos algumas dificuldades
por muitos ndo estarem acostumados a interagir com criangas pequenas, mas nos
superamos. Em particular, permitiu-nos compreender que as experiéncias corporais
podem influir consideravelmente no processo de alfabetizacdo e letramento,
especialmente a partir de estimulos para a ampliagdo do vocabulario das criangcas bem
como na sua formacao cultural e corporal na direcdo da construcao de praticas corporais
ludicas e criativas e de uma educag&o para o lazer
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