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Resumo: Analisa as experiéncias de avaliacdo vivenciadas por alunos do curso de
formacéo inicial do CEFD/UFES, nas aulas de Educacdo Fisica da Educagdo Bésica.
Define como colaboradores da pesquisa, dez alunos do oitavo periodo e, tem como
instrumento grupo focal e entrevista semi-estruturada. As narrativas dos alunos se
aproximam quando analisamos a perspectiva de avaliacdo, instrumentos e critérios.
Percebe-se uma centralizagdo dos atributos relacionados aos comportamentos e atitudes
em que se utiliza da participacdo sem registro sistematico como instrumento. As
experiéncias que fogem a esses aspectos sinalizam uma pratica fundamentada na prova
pratica e escrita.
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Introducéo:

As pesquisas no campo da avaliacdo na Educacdo Fisica comegam a expressar
suas reflexdes em meados da década de 1971, influenciadas pelos trabalhos de Bloom,
Pophan, Scriven, Stake, Stufflebeam e Tyler.! Observamos também que a
producdo/sistematizacdo dos estudos sobre avaliacdo, nessa area, vem acompanhando,
ao longo de sua historia, o debate circunscrito na Educacdo (SANTQOS, 2005).

Contudo, trabalhos do tipo estado da arte, como os de Santos (2002), Alves e
Soares Junior (2007) e Macedo (2011), tém demonstrado um reduzido ndmero de
pesquisas sobre a tematica. Santos (2002) e Macedo (2011), ao tomarem como fonte 0s
periddicos e congressos cientificos da area no periodo de 1931 & 2010, evidenciam a
existéncia de quarenta e um artigos. Desses, apenas oito mergulham no cotidiano
escolar, sendo seis na formacé&o inicial e apenas dois na educacao basica.

Diante deste contexto, objetivamos analisar as narrativas dos alunos do curso de
formacéo inicial do Centro de Educacéo Fisica e Desportos da Universidade Federal do
Espirito Santo (CEFD/UFES) sobre as experiéncias avaliativas vivenciadas nas aulas de
Educacao Fisica da Educacdo Basica.

O estudo esta estruturado em trés partes. Na primeira apresentamos o referencial
tedrico-metodoldgico adotado, dedicando-nos a identificacdo dos alunos, tipos de

L Ver trabalho de Santos (2002), disponivel no site: www.proteoria.org.
2 As fontes utilizadas foram: Ferreira Neto et al.(2002); revistas da area disponiveis on-line; ANPED, no
periodo de 2001 a 2010 e; COMBRACE, 2001 a 2007.
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instrumentos e modo de analise. Na segunda parte analisamos as narrativas dialogando
com a producéo teorica. Na terceira apresentamos nossas consideracoes finais.

Metodologia

A abordagem tedrico-metodoldgica da pesquisa € a narrativa autobiografica.
Assim como a arte de evocar, narrar é atribuir sentidos as experiéncias (SOUZA, 2006).
Sua acdo permite, pela exteriorizacdo do conhecimento sobre si e das diversas
dimens@es dos saberes e fazeres pedagdgicos, a construcdo de um processo de reflexdo
e interpretacdo das histdrias de vida e das trajetdrias e percursos de formacao. Narrar-se,
pode contribuir para descobrir-se, conscientizar-se e ressignificar-se.

Os residuos da experiéncia do discente ganham, nas narrativas, formas de
linguagem que redefinem formas de ser e viver, revisitando historias nas memorias-
fragmentos (PEREZ, 2003), retalhos de uma vida que se escolhe para lembrar, o qual
buscaremos um fazer histéria, que rompe com a linearidade do espaco e tempo,
entrelacando passado, presente e futuro no agora.

O narrador, a partir clardes e fragmentos particulares (CERTEAU, 1994)
seleciona 0 que lembrar, delineando uma acdo de produzir uma imagem dos
acontecidos. Gagnebin (1997, p. 139), traz a relacdo de imagem com mem@ria pela acédo
da semelhanca, como “[...] aquilo que sabemos que em breve ja ndo teremos diante de
nos, torna-se imagem”. Para Le Goff (1990), a memdria é um elemento essencial do que
se costuma chamar identidade, individual ou coletiva, cuja busca é uma das atividades
fundamentais dos individuos, que por sua vez, “[...] procura salvar o passado para servir
o presente e o futuro (LE GOFF, 1990, p. 412)”.

Certeau (1994, p. 162-163) ja sinalizava que a memdria ndo possui uma
organizagdo pronta de antemé&o, ela se mobiliza relativamente ao que acontece se
apresenta no encontro com o outro e, “[...] que longe de ser o relicario da lata de lixo do
passado, a memoria vive de cré nos possiveis, e de espera-los, vigilantes, a espreita”.

As narrativas (auto)biogréficas foram, dessa maneira, tratados ndo meramente
como dados, mas como produtos (CERTEAU, 1994), consequéncia da acdo cultural dos
discentes no lugar/espaco da instituicdo escolarizada. Buscamos apresentar nas
narrativas as experiéncias avaliativas de dez alunos do oitavo periodo, sendo trés
homens e sete mulheres,® do curso de Licenciatura em Educacdo Fisica da Ufes. A
escolha desse periodo se deve ao objetivo do trabalho, e por possibilitar, em um
proximo estudo, analisarmos em que medida a formac&o inicial dos futuros professores
de Educacdo Fisica, contribuiram para uma (re)significacdo das experiéncias
avaliativas. A participagdo dos alunos na pesquisa ocorreu de maneira voluntaria,
mediante convite realizado para a turma, e correspondeu ao periodo de 21 de outubro a
25 de novembro de 2011.

Foram utilizados dois instrumentos de producdo de dados o grupo focal e a
entrevista semi-estruturada. Objetivamos, no grupo focal, um processo de rememoragéo

% A fim de preservarmos a identidade dos colaboradores da pesquisa decidimos usar nomes ficticios.
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individual e coletiva. Partimos da ideia de que o compartilhamento das experiéncias
poderia ajudar no processo de rememoracédo dos participantes da pesquisa, o que de fato
aconteceu. Por se tratar de uma acgdo coletiva, a escuta do outro trouxe em cena o
reconhecimento e a identificacdo de diferentes vivéncias/acontecimentos, contribuindo
para 0 processo de rememoragdo. Percebemos que apesar da experiéncia ser um “J...]
saber particular, subjetivo, relativo, contingente e pessoal. O acontecimento é comum
[...]” (BONDIA, 2002, p. 27).

Na entrevista semi-estruturada buscamos aprofundar as narrativas levantando
novas questdes com base na participacdo do grupo focal. A analise dos dados foi feita
mediante o conteddo das narrativas.

Resultados e Discussoes

“Nunca se explica plenamente um fendmeno historico fora do estudo do seu
momento” (BLOCH, 2001, p. 60), diante dessa afirmacdo, para analisarmos as
narrativas dos discentes, buscamos contextualizar o lugar onde se originam. Dos alunos
colaboradores da pesquisa, oito cursaram a Educacdo Basica em escolas publicas, sendo
uma Escola Federal do Estado do Espirito Santo, e duas alunas na rede particular de
ensino. Oito escolas estdo situadas nos municipios da Grande Vitdria (Serra, Cariacica,
Vila Velha e Vitoria) e duas em municipios do interior do Estado (Marechal Floriano e
Cachoeiro de Itapemirim).

Mediante a leitura das narrativas foi possivel organizar, esse texto, nos seguintes
eixos de analise: instrumentos avaliativos, critérios; e concepcdo de avaliagdo. Por meio
dos instrumentos avaliativos os alunos dao visibilidade a perspectiva de avaliacdo e sua
importancia ou ndo no processo ensino-aprendizagem.

Apesar de estudarem em escolas diferentes as narrativas se aproximam quando
se trata de tipos de avaliacdo utilizados por seus professores. Os quatro alunos
evidenciam uma supervalorizacdo a avaliacdo pautada em aspectos comportamentais,
como participacdo e envolvimento nas aulas. Como pode ser observado abaixo:

A minha Educacéo Fisica durante a Educagdo Basica ndo foi muito diferente
durante as outras séries, a avaliagdo que o professor fazia em relacdo aos
alunos era sempre a mesma, era questdo de participacdo e envolvimento nas
aulas (RENATO).

[...] apesar de eu ter estudado em escolas diferentes o método avaliativo era o
mesmo. Era participacdo nas aulas € ndo tinha nenhuma prova em nenhum
dia ele dizia como ia ser a avaliacdo (PATRICIA).

Em toda minha Educacdo Bésica eu ndo tinha nenhuma avaliagdo, era
participacdo, por isso que eu sempre fui bem [...](RITA).

No meu caso, de primeira a quarta série eu estudava pela manhd e quinta a
oitava a tarde [...]. A avaliacdo eu ndo sei como era feita, acredito que era
mais pela participagdo porque ela ndo dava nada escrito [...] o professor da
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tarde trabalhava com as quatro modalidades esportivas, e se embasava pela
participacdo e prova (BRUNA).

Podemos observar que esta intrinseco nas narrativas, a ideia da avaliagdo como
ato de medida, e a confusdo entre mensuracgéo e avaliacdo do ensino-aprendizagem, no
qual, medir a quantificacdo de algo significa avaliar (VIANNA, 2000). Para Esteban
(2002, p. 118) essa logica esta pautada na ideia do rendimento escolar, pois

[...] é interpretado como uma sintese quantitativa das qualidades, reveladas
através das conditas observiveis e objetivamente recolhidas pelos
procedimentos de avaliacdo [...] A nota (ou conceito) é assumida como
informacdo relevante sobre as qualidades dos sujeitos esfacelado e tratado
como objeto de anélise.

Esse tipo de avaliacdo se relaciona ao processo de classificacdo, facilmente
traduzivel em prova, testes, notas, conceitos, aprovacdo e reprovagdo (ESTEBAN,
2003) que, no caso da Educacéo Fisica, se constitui como uma pratica para responder e
atender a ldgica escolar. Dessa maneira, € preciso compreender que “[...] a forma como
0 ensino é concebido, o entendimento do que é aprender, do que é ensinar, do papel da
escola esta intimamente relacionado com a forma de avaliar. Pois, deve haver uma
coeréncia entre ensinar, aprender, avaliar” (FERNANDES, 2003, p. 96).

Outra questdo importante é a participacdo como instrumento avaliativo feito sem
registro sistematizado. Santos (2005) ressalta que € necessaria atencdo para que a
avaliacdo ndo seja feita sem registro de controle, ocorrendo sem planejamento e
objetivos educacionais predefinidos. Os instrumentos de avaliacdo sdo registros de
diferentes naturezas, que servem como produtor de dados para consubstanciar a analise
do processo ensino-aprendizagem. E preciso ressaltar que a:

[...] participacdo, como mera adjetivacdo metodoldgica do ato de
avaliar, assume geralmente uma fungdo instrumental, em que o poder de
decisdo segue concentrado no avaliador que, como agente maximo, o outorga
aos outros em alguns momentos do processo. Assim, a participacdo corre o
risco de se converter em um mecanismo mais ‘eficiente’ de produzir
materiais verbais que logo sera utilizado pelo avaliador para produzir o seu
informe ou a sua tese. O que parecia como direito a palavra torna-se um
procedimento mais eficiente para obter respostas (WAISELFISZ, 1998, p.
59).

O discurso da avaliagdo pautada nos comportamentos e atitudes ganha destaque
nas narrativas dos alunos. Para Darido (2005) a observacdo da participacdo tem tido um
papel importante na Educagdo Fisica, sob o argumento que sdo fundamentais para a
formagéo do cidad@o. No entanto fica-nos a pergunta: A Educacdo Fisica s6 ensina a
mudanga de comportamentos e atitudes? Ou melhor, se avaliamos o0 que ensinamos, a
Educacao Fisica ensina apenas valores e atitudes?

Essa acdo evidencia o uso da avaliagdo como mecanismo de controle. Na visdo
de Esteban ( 2002, p. 102) “[...] avaliagdo vai se distanciando do processo
ensino/aprendizagem, ressaltando sua funcéo de controle social mediado pela prética
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pedagdgica” Nao obstante, a centralizagdo nos atributos relacionados a comportamentos
e atitudes em detrimento dos aspectos relativos ao contetdo, ndo fornece dados mais
amplos para visualizar o processo ensino/aprendizagem.

Outro instrumento avaliativo apresentado por Carolina foi a prova pratica
narrado pela aluna Carolina:

[...] Teve uma série que tivemos vivéncia no CEFETES de atletismo, a gente
fez arremesso de peso, revezamento e outras modalidades e depois tivemos
que apresentar um trabalho sobre a historia do futsal, sobre as regras e depois
a gente teve uma prova pratica. Era determinada uma nota através da
habilidade de chutar, tocar e dominio de bola.

Avaliar o ensino-aprendizagem a partir de prova prética e pela participacdo pode
ser justificado dado a especificidade da Educacdo Fisica no contexto escolar, pois
valoriza outras figuras do aprender. A prova prética se aproxima do instrumento
participacdo, pois ambas tem a mesma caracteristica. O que estad em jogo é o dominio de
uma atividade e, sem a participacao dos alunos, ndo ha dominio.

Charlot (p. 70, 2000) salienta que:

Quanto mais a atividade for submetida a minivariagbes da situacéo, tanto
mais inserida no corpo; e maior serda a dificuldade de expd-la integralmente
sob a forma de enunciados[...] Ndo s6 estudar “a natagdo” ndo basta para
nadar, como também conhecer “a informatica” ndo garante que utilizara um
computador; mesmo que, € claro, isso ajude|...] Trata-se de duas relacdes
epistémicas diferentes: aprender a nadar é procurara dominar uma atividade,
aprender “a natacdo” ¢é referir-se a essa atividade como um conjunto de

enunciados (normativos) que se constituem um saber-objeto.

Apesar de autores justificarem a presenca da prova pratica a partir do que
chamam de perspectiva tradicional de avaliacdo na Educacgéo Fisica (SOUZA JUNIOR,
2010; DARIDO, 2005), entendemos que os saberes ,

[...] os saberes tematizados pela Educacdo Fisica sdo, em sua
maioria, saberes que se projetam por meio do dominio de uma
atividade, no caso as atividades que demandam controle e uso
do corpo e dos movimentos, em que ndo existe referéncia a uma
saber-objeto, pelo menos por parte dos alunos, mas a
capacidade de saber usar um objeto de forma pertinente. Entdo o
caso nao é indicar o que os alunos ndo conseguiram definir
como sua aprendizagem em relacdo aos saberes compartilhados
pela Educacéo Fisica, mas pedir que demonstrem o que sabem
fazer com os objetos, ou quais atividades sabem realizar
(SCHNEIDER; BUENO, 2005, p. 16).

Para operar dessa forma a Educacdo Fisica acaba por trabalhar com saberes que
ndo sdo aqueles valorizados pela escola. Em contrapartida, observamos um movimento
de adequar e igualar a Educacdo Fisica aos demais componentes curriculares nédo
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potencializando sua especificidade. Exemplo disso € o uso da prova escrita como
instrumento avaliativo destacado nas seguintes narrativas:

[...] e no sexto ano [...] os critérios de avaliacdo deixava bem claro, a prova
vai ter isso e isso. Ele aplicou prova [...] (CARLQS).

[...] uma vez o professor nos ensinou sobre regras de vélei, nos levou para
quadra, fez rodizio, botou todo mundo para jogar e depois teve provas sobre
regras (BIA).

[...] o professor da tarde trabalhava com as quatro modalidades esportivas, e
se embasava pela participacéo e prova (BRUNA).

Apesar de ser um componente curricular obrigatério na Educacéao
Basica, é preciso ressaltar que a Educacéo Fisica privilegia outra relacdo
com o saber comparada com as demais disciplinas escolares. Para
Schneider e Bueno (2005), a Educacao Fisica néo privilegia o saber-objeto
gue pode ser incorporado pela relacdo epistémica com os objetos, mas,
sim, o saber concretizado por meio do dominio de uma atividade.
Depreendemos desse debate que a criangca ndo aprende apenas quando
|é, escreve e fala. Os autores alertam que, no trabalho com a Educacéo
Fisica, mais importante do que conseguir sistematizar uma explicacao do
gue se aprendeu, certamente, € a experiéncia vivenciada.

Dessa forma, a Educacdo Fisica ndo privilegia o saber-objeto que pode ser,
conforme Charlot (2000), incorporado pela relacdo epistémica com a linguagem escrita,
mas sim o saber concretizado por meio do dominio de uma atividade, ou na capacidade
de utilizar um objeto de forma pertinente, isto €, do ndo-dominio ao dominio. Para o
autor, esse dominio se inscreve no corpo, por isso a necessidade da substituicao “do
falar de” para o “fazer com” nas aulas de Educacgao Fisica.

Ao trazer essa reflexdo, levantamos uma gama de indagacfes que perpassam
pelo préprio questionamento sobre o papel da Educacdo Fisica no contexto escolar, sua
singularidade e significacdo. A Educacdo Fisica, ao lidar com a relagdo do saber-
dominio e saber-relacional que se centraliza na dimensdo do fazer com, subverte a
forma escolar. A escola é o lugar da palavra, da linguagem, ou de outras formas de
simbolizacdo do mundo, do texto, dos saberes sistematizado cujo modo de existéncia é a
linguagem, por isso sua valorizagdo da dimensdo falar de em contraposicdo ao fazer
com, sobretudo, nas praticas avaliativas.

Do ponto de vista escolar a Educacgdo Fisica, desempenha a mesma funcéo das
outras disciplinas, no entanto, estabelece outra logica, pois “[...] ndo se trata de uma
atividade intelectual, mas sim de uma atividade fisica - sendo claro que é a atividade
fisica de um corpo sujeito e ndo de um corpo-maquina (CHARLOT, 2005, p. 244)”. Por
se tratar de um componente curricular singular, estabelecendo uma légica que nao é
valorizada pela escola e, ao mesmo tempo, se adequa a logica escolar, pois na visdo do
autor:
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[...] a Educagdo Fisica ndo ¢ uma disciplina escolar ‘como as demais’. E
acrescento: felizmente. Nao é igual as demais porque ela lida com uma forma
do aprender que ndo a apropriacdo de saberes-enunciados. Em vez de tentar
anular ou esconder essa diferenca, dever- se-ia destaca-la e esclarecé-la. O
fato de que é uma disciplina diferente ndo significa que tem a legitimidade do
que as demais disciplinas. [...] Em vez de se esforcar para aparentar-se
normal, conforme a norma dominante de legitimidade escolar, a Educagéo
Fisica deveria, a meu ver, legitimar-se por referéncia a outra norma, a outra
figura do aprender (CHARLOT, 2009, p. 243).

Essa questdo é evidenciada quando analisamos a dificuldade em avaliar na
Educacdo Fisica. A questdo ndo é o uso desses ou daqueles instrumentos avaliativos,
mas, sim, qual o sentido, o significado que é dado a esse processo.e, qual perspectiva
epistemoldgica que lhe oferece fundamento. Acreditamos, assim, que o problema a
enfrentarmos nos estudos sobre avaliacdo ndo é o da existéncia ou ndo de uma nota, mas
a necessidade de uma mudanca de paradigmas a respeito dela.

Precisamos entender que a avaliacdo demanda uma atitude politica de analisar a
realidade, estabelecendo juizo de valor, com base na avaliacdo diagnoéstica, formativa e
somativa e, a partir dessas andlises projetar novas decisdes. Avaliar é indagar e indagar-
se, num processo compartilhado, coletivo em que todos se aventuram ao conhecimento
buscando o autoconhecimento (ESTEBAN, 2003).

Aproximamos-nos da perspectiva de avaliacdo como préatica de investigacéo,
que tem como horizonte mdvel, indefinido, pois ndo trabalha a partir de uma Unica
resposta esperada, mas indagam as muitas respostas encontradas, os diferentes
caminhos percorridos, os multiplos conhecimentos anunciados, com o sentido de
ampliacdo permanente dos conhecimentos existentes (ESTEBAN, 2010). Podemos
afirmar que a avaliagéo,

[...] ndo é o ponto final, a classificacdo de cada individuo a partir de
resultados do processo de ensino-aprendizagem, pelo contrario, é um
conjunto de a¢Bes desempenhadas no processo pedagdgico que contribui na
coleta de dados, no registro de informacdes, na reflexdo sobre o material
acumulado e na exposicdo dos processos e das possibilidades abertas
(ESTEBAN, 2010, p. 93).

A avaliacdo é dessa maneira, uma pratica de interrogar e interrogar-se.
Entendida dessa forma, a avaliacdo permite, por meio de pistas e indicios produzidos
pelos sujeitos escolares, evidenciar 0s processos de ensino-aprendizagem construidos,
em construgcdo e ainda ndo construidos, oferecendo elementos para projetar outras
possibilidades pedagogicas (SANTOS, 2005, 2008), como evidenciado na narrativa da
aluna Carolina:

Na oitava série/primeiro ano a nota que o professor deu foi de participagao,
porque a avaliacdo foi durante o bimestre inteiro. Ele explicou sobre o rugby,
falou das tradicGes, cultura, jogadores, regras, fundamentos, construcdo em
sala de aula, na quadra, apresentou a bola, como era feito os passes, e tudo
em um contexto. Depois a avaliacdo era feita através da participacdo,
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oralidade e construcdo conjunta desse novo conhecimento sobre o esporte
que inventamos.

Sinalizamos possibilidades de avaliagdo como préatica de pesquisa (ESTEBAN,
2002; SANTOS, 2005), consubstanciados pela criagdo/consumo de diferentes
instrumentos de registro tendo como base a especificidade desse componente curricular.
A avaliacdo é, uma pratica de pesquisar, pesquisar a sua pratica, fornecer e produzir
dados, indicar caminhos e percursos. Um exemplo é a narrativa da aluna Mariana:

No primeiro ano do Ensino Médio a professora dava para cada grupo de sala
uma atividade, uma pesquisa sobre vélei, basquete, handbol e volei. Eu fiquei
responsavel pela hidroginastica, tinha que procurar clubes, centros esportivos
e até mesmo academias para falar da hidroginastica, e isso gerava uma

avaliacéo.

A avaliacdo, nessa perspectiva, é compreendida como acdo essencial do
processo de construcdo do conhecimento e deve ser pautada nos demais elementos que
compde a pratica pedagogica, ja que como destaca Freitas ( 2002, p. 88-89),

[...] no interior da educacdo, a avaliagdo ndo se caracteriza por ser uma
categoria independente; ao contrrio, sua significacdo depende de outras. O
par dialético mais significativo, entre as categorias do processo didatico é
constituido pela jungdo objetivos/avaliacdo. De fato, a avaliagdo ndo poderia
ser levada a cabo se ndo estivesse associada a objetivos. Tais objetivos, no
caso da educacdo, atendem a determinacdes das proprias fungdes sociais
atribuidas a escola pela trama social. Complemento esse quadro, rapidamente
aqui apresentado, estar o par conteido/ metodologia. E nesse terreno que se
decidem as formulacdes de trabalho que interagem de maneira importante
com as possibilidades que o aluno e a escola apresentam, a luz do par
objetivos/avaliacéo.

A préatica avaliativa nos permite analisar as acGes realizadas nos processos
ensino-aprendizagem, 0 que aprende 0 que ensina, 0 que aprende com 0 que ensina, 0S
objetivos, os procedimentos, permite mais, permite compreender as perspectivas de
formagéo dos professores e atuacdo profissional realizado dentro do espacgo/ tempo da
escola.

Mesmo com a tentativa de a Educacdo Fisica igualar as demais disciplinas, como
discutido anteriormente, pela avaliagdo as narrativas evidenciam uma pratica singular
em que se destaca o saber de dominio.

A representacdo que os alunos possuem sobre avaliacdo € demarcada por suas
experiéncias no processo de escolarizacdo com Educacdo Fisica e demais disciplinas.
Nesse caso, fica evidente a relacdo entre avaliacdo e nota, como se ambas fossem
sindnimos. E possivel perceber que a perspectiva de avaliagio que fundamenta tanto a
prova, participagdo e prova pratica é justamente a avaliagdo voltada pelo ato de medida.
Seu papel é quantificar, atribuir um conceito para aprovar ou ndo o aluno. A avaliacdo
perde com isso sua dimensd@o potencializadora, de oferecer possibilidades e pistas para
que professores e alunos possam analisar a atuacdo, formagdo, o aprendizado e 0s
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saberes por eles derivados. As narrativas estdo centradas nos instrumentos e ndo fazem
conexdes com as concepcdes avaliativas, mesmo tendo como participantes da pesquisa
alunos no final do processo de formagdo inicial em Educacéo Fisica, ou seja, futuros
professores desse componente curricular.

Concluséao

Este trabalho teve por objetivo analisar, por meio das narrativas autobiograficas
e das memorias de alunos do curso de formacgdo inicial em Educacdo Fisica, as
experiéncias de avaliacdo do processo ensino-aprendizagem vivenciadas nas aulas de
Educacao Fisica na Educacdo Basica.

Vimos que o estudo desta tematica pode projetar contribuicdo para entender as
experiéncias avaliativas na Educacdo Fisica no contexto da educacdo escolarizada.
Apesar de estudarem em escolas diferentes, as narrativas dos alunos se aproximam
qguando analisamos a perspectiva de avaliacdo, instrumentos e critérios. Percebemos
uma centralizacdo dos atributos relacionados aos comportamentos e atitudes em que se
utiliza da participacdo sem registro sistematico como instrumento. As experiéncias que
fogem a esses aspectos sinalizam uma pratica fundamentada na prova prética e escrita.
Em ambos os casos, observamos o entendimento da avaliagdo como sinénimo de nota,
realizada, na maioria das vezes, como uma obrigacdo imposta pela I6gica da escola.
Essa questdo tem nos levado a questionar o estatuto epistemoldgico de que trata esse
componente curricular. A prépria ideia da nota nos leva a justificar a presenca da
Educacao Fisica pela igualdade as demais disciplinas.

Por fim, percebemos que as narrativas dos discentes estdo centradas nos
instrumentos e ndo dialogam com as concep¢des avaliativas, mesmo ao final do curso
de licenciatura em Educacéo Fisica.
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