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ESTRATEGIAS AVALIATIVAS NO ENSINO SUPERIOR: A EXPERIENCIA
DO CEFD/UFES

Marcelo Adolfo Duque

Resumo: Este artigo objetiva analisar a constituicdo das praticas avaliativas dos
docentes de Educacdo Fisica do curso de licenciatura da UFES. Entendendo que este é,
ainda, um tema pouco explorado no ensino superior. Para tal, utilizamos dos conceitos
de avaliacdo formativa e somativa. Concluindo da necessidade de tencionar os dados
levantados com discursos dos discentes.

Introducéo

Nos ultimos anos, véarias foram as publicaces sobre o tema da avaliacdo envolvendo 0s
professores das escolas de educacdo basica. Dentre elas, situam-se aquelas que
analisaram o0s processos avaliativos dos professores de educacdo fisica (SANTOS,
2005, é um exemplo). Poucas, todavia, foram as reflexdes que tiveram como foco o
processo de avaliacdo que acontece na formacdo do ensino superior em educacao fisica.
Segundo Villas Boas (1996, p. 23), “Quase nada se conhece, de maneira sistematizada,
sobre o tratamento dado ao tema ‘avaliagdo’ nos cursos de formacao de profissionais de
educacdo, 0 que exige a realizacdo de pesquisas sobre o tema”. Ainda segundo essa
autora (apud Cunha, 2009, p. 4), seria preciso “[...] analisar o tratamento dado a
avaliacdo nos cursos de formacdo de profissionais da educacdo, pois [...] 0 que os
futuros professores vivenciam durante sua formacdo sera marcante para a sua atuagao
docente posterior”. Este trabalho, portanto, visa cobrir parcialmente esta lacuna, ao
realizar uma investigacdo sobre os processos avaliativos dos professores do Centro de
Educacao Fisica e Desportos da Universidade Federal do Espirito Santo (CEFD/UFES).
Quais sdo os critérios que utilizam para avaliar seus alunos? Como eles 0s
desenvolvem? Quais métodos avaliativos mais utilizados? Esses sdo alguns
questionamentos balizadores da investigagéo realizada.

A investigacdo realizada tem um carater qualitativo. Segundo Godoy (1995), as
pesquisas qualitativas se caracterizam por ter o pesquisador um contado direto e
duradouro com o ambiente e a circunstancia pesquisada, ser descritiva e prevalecer o
enfoque indutivo na anélise de dados. A coleta das informaces no campo, durante o
ano de 2010, foi feita por meio de entrevistas semiestruturadas com 10 docentes do
CEFD/UFES. Seis desses professores ministram disciplinas mais voltadas para as
“humanidades” em educacdo fisica e os quatro restantes trabalham com matérias das
ciéncias da salde. Os professores foram selecionados pois tinham, no CEFD/UFES,
suas praticas avaliativas destacadas pelos(as) alunos(as). A opcdo por entrevistar
professores que atuam em areas distintas foi feita com o propdsito de verificar esse
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pertencimento poderia influenciar suas praticas avaliativas. Desta forma, buscamos
oferecer um panorama geral sobre suas visdes de Educagdo, Universidade, suas
trajetdrias e experiéncias enquanto discentes e, apos conhecer esses aspectos, discutir as
préaticas avaliativas adotadas por tais profissionais. Encerramos o artigo com uma
sintese do trabalho realizado.

Entre a avaliacdo formativa e a somativa: descrevendo as préaticas avaliativas
dos(as) docentes no CEFD/UFES

Parece-nos pertinente comecar a analise expondo a visdo de Educacdo e de
Universidade fornecida pelos entrevistados. Compreendiamos que era saber de “onde”
cada docente entrevistado fala no que tange o seu entendimento sobre a area em que
atua e a instituicdo da qual faz parte. Para todos os professores pesquisados, a educacédo
tem a fungdo de “humanizar o ser humano”, para, entdo, preparando-o para um
convivio, de maneira autbnoma, em sociedade. Tracando um discurso analogo, Pimenta
e Anastasiou (2010, p. 81) entendem “[...] que a educacdo ¢ um processo de
humanizacdo, que ocorre sociedade humana com a finalidade explicita de tornar os
individuos em participantes do processo civilizatério e responsaveis por leva-la a
diante”. Essa concepcao € ilustrada no relato dos docentes D2 e D4, respectivamente:

[...] a funclo da educacéo é essa & humanizar, certo, a gente se humaniza. O
Unico modo da gente se tornar humano é através da relagdo com outro ser
humano, ou seja, eu ja falei isso algumas vezes la na disciplina que eu
ministrei para vocés, que o fato da gente nascer humano ndo garante que a
gente seja humano, a gente nasce na espécie humana, mas isso nao € garantia
que a gente seja humano, é sO nesse processo de socializagdo, de
sociabilizacdo, de nos tornamos seres sociais € que nos faz seres humanos.
Entdo a educacdo sempre tende, seja ela informal, ela tem sempre
intencional, ela tem sempre uma inten¢do, mesmo ela sendo informal ela tem
sempre uma intencdo tem algo por trés, no sentido, que vocé consuma, no
sentido que vocé obedega [...].

A educacéo, eu diria que tem uma funcdo humanizadoura. Para mim a funcéo
principal ¢ formar o cidaddo, mas nio formar no sentido de: “Eu vou preparar
aquela pessoa”, mas trabalhar de forma que ele compreenda o que ele esta
fazendo no mundo, qual a sua funcéo qual o seu papel e também pensar o que
ele faz o que os outros fazem, o que a sociedade é [...].

Vale observar, ainda conforme Pimenta e Anastasiou (2010, p. 163), que a educacéo é
responsavel por “[...] consolidar a condigdo humana, contribuindo para sua integragéo
no universo do trabalho, da sociabilidade e dos simbolos, é atravessada por uma
intencionalidade tedrica, sendo praticada simultaneamente técnica, ética e politica”.

Em relagdo a Universidade, eles acreditam que ela deve ndo somente formar
profissionais, mas, também, potencializar o a formagdo cultural daqueles que gozam da
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oportunidade de nela estudarem, podendo, assim, “produzir e promover conhecimento
extensivo e intensivo”, como elucida a docente D9. Nesse sentido, o relato da docente
D8 é revelador;

[...] @ meu ver a universidade teria uma funcdo de formacéo profissional e
formagdo cultural ampla no sentido de ter uma formagdo politica, ética,
estética uma formagdo em que agente pudesse, além de possibilitar ao aluno
ter um contato aprofundado com um determinado campo de exercicio
profissional que ele também concomitante pudesse ter uma inser¢éo cultural
também ampla nessa bagagem de manifestacdes culturais elaboradas que o
ser humano ja produziu seja no campo da filosofia, seja no campo das
ciéncias, da politica e da ética e o campo das artes. [...].

E, para a docente D5, a fun¢do da universidade é:

[...] muito mais ampla do que formar apenas dentro daquele curso [...] é de
mostrar a amplitude que existe no mundo académico, entdo essa capacidade
de integragdo com outros cursos, quais 0s Servigos que se tem dentro da
prépria universidade, discuss@es que sdo proporcionadas, faz com que além
da formacdo especifica a universidade realmente atue numa formacdo de
valores em uma formagé&o coletiva [...].

As visdes a respeito do papel da educacdo e da Universidade tém repercussdo no modo
como cada um(a) deles(as) desencadeia seus processos avaliativos, expressando, de
modo (in)direto, aquelas concepgdes. Pois, “o conhecimento ndo existe por si mesmo,
pelo contrario, estd sempre permeado por interesses que orientam e o constituem
(HABERMAS, 1982, apud ALVES, 2005, p.2). Ndo surpreende, para todos os(as)
entrevistados(as), a avaliacdo considerar aquilo que escapa ao saber profissional,
englobando outros elementos que compdem o0 mosaico de uma formagao concebida de
forma mais ampla. Nesse sentido, pode-se dizer que a posicdo dos(as) docentes estd na
mesma direcdo do que encontramos na producdo académica acerca do tema, pois,
Vasconcellos, Berbel e Oliveira (2006, p. 445), “[...] ja ha algum tempo, a literatura
sobre avaliacdo vem apontando na direcdo de transformacdo das praticas de avaliacao,
deixando para tras a avaliacdo tradicional rumo a paradigmas emergentes que enfatizam
a avaliacdo, sobretudo, em seus aspectos diagnostico e formativo”. Para Alves (2005)
ndo se deve deixar de lado os conhecimentos especificos de uma area, mas compreender
que eles estdo relacionados com um contexto social mais amplo. Essa concep¢éo de
avaliacdo é adjetivada de formativa, em que

[...] Os professores analisam, de maneira freqliente e interativa, 0s processos
dos alunos, para identifiquem o que eles aprenderam e o que ainda nédo
aprenderam, para que venha a aprender e para que reorganizem o trabalho
pedagdgico [...]. (VILLAS BOAS, 2006, p. 78???).

Isso pode ser visto na fala da professora D9:
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[...] gosto de pensar avaliagdo como uma estratégia de formagao, portanto eu
ndo acredito que nos possamos formar professores s6 esperando deles o
produto, ai, n6s estariamos em uma perspectiva super tradicional de ensino,
quer dizer, a universidade alimentaria vocés com conhecimentos novos de
formas expositivas, descritivas até dialogada. No final desse processo caberia
a gente checar o que ficou em vocés em termo de produto. Eu ndo acredito
nesse produto, porque todo o produto é conseqiiéncia de um processo [...].

Ha, também, essa concepcdo processual de avaliagdo no discurso dos docentes,
respectivamente, D1, D5 e D6, estes dois Ultimos professores com disciplinas das
ciéncias da vida:

[...] hoje nas ciéncias humanas e ciéncias da educacdo, na educacéo fisica o
que a gente prima hoje é pelo processo de avaliacdo qualitativa do sujeito, é
tentar avaliar o sujeito em varias dimensfes ao longo do processo e ndo no
fim, a énfase esta no processo, a énfase ndo esta na nota [...].

[...] Avaliacdo é uma checagem [...] entdo eu tenho ainda introjetado muito
isso dentro de mim embora eu tenha essa percepgdo de que a avaliagdo tem
uma importancia muito grande como feedback, a avaliagdo do processo [...].

[...] € um processo que ndo é s6 do professor ou s6 de quem tem a
responsabilidade para fechar, vamos dizer assim, 0 processo, porque
avaliacdo é composta de mensuracdes de medidas [...] Mas eu vejo, assim, a
avaliacdo deve te permitir dar o retorno o feedback ndo s6 para o aluno, mas
o professor também procede o processo de avaliagdo como feedback, porque
quanto estou avaliando eu também estou fazendo a avaliagdo do que estou me
propondo, por exemplo, a ensinar. [...].

Assim, podemos concluir que a avaliacdo, utilizada como instrumento formativo no
decorrer do processo pedagdgico, ndo esta necessariamente ligada com a area de
formacdo e atuacdo do professor, uma vez que os docentes de ambas as areas
apresentaram a preocupacdo com a avaliacdo processual, ou seja, em estar
constantemente analisando o nivel de desenvolvimento de seus alunos para, desta
maneira, melhor compreender as suas dificuldades de aprendizado e estar mais
embasado para adotar outra estratégia de ensino com o objetivo de superar essa barreira
do desenvolvimento do trabalho e, deste modo, ter uma maior no¢do dos avancos
apresentados por cada discente durante o processo. E, dessa maneira, “por meio da
avaliacdo formativa, pode-se atingir os objetivos da aprendizagem permanentes, quais
sejam: promocao de desempenho de alto nivel; a adocdo de tratamento equanime dos
resultados da avaliagdo dos alunos; a construgédo de habilidades para o aprender a
aprender.” (VILLAS BOAS, 2006, p. 79). Assim como nos apresenta Hadji (apud
CUNHA, 2009, p. 8):

[...] avaliacdo formativa devera ter uma fungdo “informativa” e “corretiva”.
Deverd informar o professor os efeitos reais de seu trabalho pedagdgico e ao
aluno onde ele se encontra em seu processo de aprendizagem e quais sdo suas
dificuldades. O professor, de posse das informagdes, deve modificar suas
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préticas pedagdgicas, priorizando o desenvolvimento daquele que aprende. O
aluno, por sua vez, devera ser capaz de ndo apenas reconhecer seus erros,
mas também de corrigi-los.

Cabe ressaltar que adotar uma avaliacdo formativa ndo é sinénimo de abandono da
avaliacdo somativa, certificativa, e que, segundo Villas Boas (2006, p. 78), é “[...]
empregada para “medir” o que foi aprendido ao final de um periodo [...]”. Isso aparece
na fala da professora D4: “[...] eu negocio, mas eu tenho limites, por exemplo, uma
coisa que eu ndo abro mao sdo das duas provas. A ndo ser quanto eu vejo que turma
rendeu muito”. A avaliagdo somativa pode ser utilizada para “certificar” uma possivel
avaliacdo formativa. Assim, a prova entra durante 0 processo como um instrumento
formador, como observa o docente D7:

[...] ¢ uma coisa que eu ndo abro mdo. Inclusive eu fago avaliagdo formal
mesmo. Mas eu sempre coloco é mais no sentido de, até mesmo dos alunos,
de auto-formagcdo, ou seja, deles proprios tentarem ndo € medir o seu préprio
conhecimento, mas vé ou verificar a forma que eles entraram e da forma que
eles sairam da disciplina, porque algum tipo de aprendizado ha e para medir
esse tipo de aprendizado é a avaliagéo.

E relevante destacar o fato de todos os professores, independentes de suas areas de
atuacdo, se mostraram muito abertos ao uso da prova, alguns se assumindo, nesse
sentido, muito “conservadores”, conforme relata a professora D8: “E nesse aspecto eu
ndo tenho medo nenhum deles me verem como uma pessoa, assim, que em tese seria
tradicional, autoritaria”. Dessa maneira, podemos afirmar que como é apontado por
Moreto, citado por Cunha (2009, p. 20), ndo se faz necessario extinguir os instrumentos
classicos de avaliacdo (Provas orais ou escritas, seminarios, entre outros) a fim de
termos uma mudanga no paradigma avaliativo. Mas, entendemos ser necessario
redimensiona-los em outro plano que ndo o da mera quantificacdo. E preciso, assim,
transformar tais ferramentas em estratégias formativas nas quais ndo somente o
desenvolvimento do(a) aluno(a) fosse avaliado, mas também todo o processo ensino-
aprendizagem

Além da prova, os docentes se utilizam de outras estratégias avaliativas, como
seminarios, andlise de artigos, estudos dirigidos, tendo a preocupacdo de fazer uso, ao
longo da disciplina, de momentos avaliativos individuais e outros em grupos,
procurando alterna-los no decorrer do processo. Segundo Berbel, Vasconcelos e
Oliveira (2006, p. 146), quanto mais amplas forem as oportunidades de provocar e
acompanhar o aluno “[...] em sua interagdo com o objeto de estudo, e agir sobre ele ou a
partir de agentes culturais mediadores, maior serd o conhecimento das formas de
aprendizagem desenvolvidas e dos conceitos de que ele se apropria” Uma justificativa
para a escolha dessa metodologia esta presente na fala do professor D3: “[...] eu escolho
avaliagdes escritas e semindrios porque ai a pessoa que alega: “Eu tenho dificuldade em
falar” “Entdo esta bom, entdo escreva”, “Tem dificuldade de escrever? Esta bem, entdo
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vocé vai ter um seminario para expressar isso.” O docente D5 também narra essa
escolha metodoldgica:

[...] eu tento trabalhar outra avaliacdo fora a avaliagdo de prova, mas eu
confesso que eu ainda ndo consegui achar e nem sei eu se preciso achar uma
estratégia em que eu consiga fazer uma avaliagdo mais individual de
conteido que é quando eu quero também saber se o aluno leu e consegui
interpretar bem aquela leitura aquele assunto. Entdo eu tenho trabalhado
assim eu tenho mesclado um pouco de avaliacdo coletiva com envolvimento
do aluno, avaliagdes que nédo estdo relacionadas com certificacdo que ai esse
acompanhamento de momento em que vocé esta junto com o aluno em sala
de aula acompanhado um trabalho em grupo, um trabalho de pesquisa
momentos de uma aula pratica em que vocé questiona o aluno a trazer
resposta, a trazer aquele feedback, quem que fez quem é que esta te
acompanhado, quem é que esta te respondendo, quem ainda ndo esta [...].

A escolha dessa metodologia de alternancia, na qual o desenvolvimento discente, ora
avaliado individualmente, ora junto a outros alunos, e a andlise/incentivo do seu
engajamento ao longo do processo é, em parte explicado, também, pelas experiéncias
dos(as) docentes, ainda como alunos do curso de graduacdo. Ha professores que, ao
relatarem os momentos avaliativos ao qual foram submetidos, indicam como aquilo foi
significativo para ele e 0 seu processo de formacgdo, como expde a docente D1.:

[...] tiveram uma importancia tdo significativa na minha formag&o, do ponto
de vista de ter uma contribuicdo, assim, que me marcou, de me deixar uma
marca, ho meu processo de formacao que por admirar esse professores e por
perceber que aquilo foi préatica bacana, e ai ndo s6 para minha que foi
significativa para os colegas. Em particular trés professores ao longo da
minha formacdo que eu acabei por incorporar essas préaticas de avaliacdo e
elas tém funcionado. [...].

Na mesma dire¢do, o professor D10 relata:

[...] Na minha condig&o de aluno eu percebia que tinha momentos que eu néo

tinha um bom fluxo de caminhada e a forma que o professor me avaliou
permitiu que eu desse um salto de qualidade. De um més para o outro que eu
consegui esse estalo e avancar se ele tivesse me dado uma prova dessas
tradicionais, convencionais com certeza eu teria tirado uma nota ruim, teria
desistido da disciplina ou teria que alcangar isso de uma outra forma, entdo
eu tive bons exemplos de avaliacdo [...].

Hé&, também, relatos da forma como a pratica avaliativa foi uma experiéncia a marcar a
formacéo deles de forma contraproducente, tal como descreve o docente D6:

[...] sempre nas avaliagbes praticas eu sempre me sentia injusti¢ado, porque
eu achava que o meu desempenho [...] era melhor do que o professor me dava
e, as vezes, eu ficava meio triste com isso, porque eu ndo sabia até que ponto
o professor estava vendo que eu estava tentando melhorar [...].
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Tentando superar essa marca negativa, eles procuram ndo se utilizar daquela concepc¢éo
avaliativa, tentando se distanciar ao maximo dela. O docente D8, ao relembrar um
momento avaliativo de sua graduacdo, relata: “Ah, eu ndo quero trabalhar avaliacdo
assim”, “era um momento em que a disciplina era basquete e a minha nota seria quantas
cestas eu fizesse”. O docente D2 tem uma fala muito semelhante: “E légico que
influenciou, mas nao influenciou do modo positivo no sentido de eu pensar: “Ah ¢
assim que eu quero avaliar”; foi ao contrario. E o docente D4 menciona que essa
experiéncia “a influenciou para ndo fazer. Teve muita coisa que eu olhava e falava:”
“Meu Deus, eu ndo quero fazer isso quando eu for professora” [...] “aqui dentro eu tive
péssimas, péssimos exemplos de avaliacdo”. E, em outro momento da entrevista, no
qual o mesmo docente, ao concluir um relato sobre a pratica avaliativa que sofrera
quando ainda era aluna, narra:

Essa avaliacdo para mim foi traumatica, eu ndo aprendi nada naquela época
de biologia. Por qué? Porque era desse jeito. Vocé decorava também, porque
se ndo respondesse do jeito que ela tinha falado na aula anterior, ela ndo dava
a nota, entdo muita gente ficava reprovado em biologia. Anatomia eu aprendi
muito porque eu fui monitora de anatomia, mas a prova era horrorosa.

O reflexo dessas vivéncias para a atuacdo professoral € ilustrado por Vasconcellos,
Berbel e Oliveira (2006), quando afirmam que as experiéncias avaliativas negativas
vivenciadas pelos docentes podem inspirar boas praticas, pois se tornam exemplos a ndo
serem repetidos com os seus alunos.

Ainda no campo das experiéncias como alunos, porém, agora ndo mais na graduacao e,
sim, em uma pos-graduacdo “stricto sensu” (Mestrado ou Doutorado), héa
professores(as) que tiveram sua concep¢ao avaliativa modificada em funcdo de poder
refletir acerca do tema, influenciados(as) por um professor, por uma disciplina ou,
ainda, pelas competéncias cognitivas adquiridas no decorrer da sua formacdo. Essa é,
por exemplo, a posicdo de Figueiredo (2010), ao apontar que as experiéncias formativas
(ou o ato de revisitar a sua propria historia de vida) sdo elementos-chave na constituicdo
identitaria do professor, uma vez que a identidade tem uma relacdo imbricada, e ao
mesmo tempo relativa, com as experiéncias. Também Pimenta e Anastasiou (2010, p.
79) destacam essa caracteristica, ao dizer que

Os professores que chegam a docéncia na universidade trazem consigo
inimeras experiéncias do que é ser professor. Experiéncias adquiridas como
alunos de diferentes professores ao longo de sua vida escolar. Experiéncias
que lhes possibilita dizer quais eram bons professores, quais era bons em
conteddo, mas ndo em didatica, isto é, ndo sabiam ensinar. Formaram
modelos “positivos” e “negativos”, nos quais se espelham para reproduzir ou
negar. Quais professores foram significativos para em suas vidas, isto é, que
contribuiram para sua formacao pessoal e profissional.
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No nosso estudo, esse é o caso da professora D1: “[...] Sim, influenciou [...] 0 mestrado
deu condicBes de possibilidades de pensar avaliacdo, o que é avaliagcdo, a importancia
da avaliacdo, mas também como ela é construida a partir do contexto da escola [...]”. Ou
como relatam os docentes D6 e D7, respectivamente:

[...] O mestrado foi, talvez, um divisor de dgua nesse sentido, mas eu tive a
oportunidade de ter aula com um professor de didatica que foi o Alfredo
Faria Janior que ele mais do que propunha nos livros ele sempre foi um bom
avaliador e, eu acho que, ele me influenciou bastante [...].

[...] Durante o meu curso de mestrado eu fiz uma disciplina muito
interessante sobre avaliacdo e eu acho que essa disciplina foi fundamental
para a minha académica enquanto docente em nivel de terceiro grau.
Inclusive foi um das disciplinas de mestrado que mais me marcou, porque
hoje, gracas a Deus, eu enxergo a avaliacdo de uma forma mais aberta. E
varios cursos a nivel de po6s-graduagdo ndao possuem disciplinas que tratam
sobre questdes de avaliacdo; a maioria deles ndo tem. E eu tive a grata
satisfacdo de participar disso ai, participar de uma disciplina que eu nao
posso dizer que foi a mais importante, mas que complementou a minha
formagdo como professor, ou seja, sem essa disciplina faltaria alguma coisa
na minha atividade enquanto professor universitario. Uma disciplina bem
especifica sobre avaliacdo como avaliar alunos especialmente alunos em
nivel de graduacdo. Em varios cursos foi mais geral a questéo [...].

A situacéo relatada pelo docente D6, contudo, ndo representa a realidade da maioria dos
programas de pos-graduacdo sctricto sensu, em educacdo fisica, espalhados pelo Pais,
pois predomina neles a auséncia de disciplinas que abordam a tematica da avaliacéo.
Em tais cursos, de acordo com Pachane (2005) e Ferenc e Saraiva (2010), desvaloriza-
se uma formacdo de carater pedagogico em favor de saberes especificos, com forte
caréater disciplinar. Quando muito, o tema da avaliacdo é tratado em disciplinas isoladas,
como “Metodologia do Ensino Superior” ou “Didatica do Ensino Superior”. E o que
podemos identificar no relato do docente D5:

[...] Nd& no mestrado e no doutorado era estudar mecanismos, estudar
fisiologia, estudos elegantes como analises em nivel molecular, em fim, entéo
quanto mais complicado mais elegante os estudos, o conhecimento, a
dificuldade para adquirir aguele conhecimento isso é que era valorizado entéo
0 quanto que vocé sabia disso € que era importante eu ndo tinha uma
disciplina com essa formagdo para atuar no ensino superior tinha aquele
estagio, eu ndo sei 0 nome que se da aqui, mas era aquele estagio de atuacao
docente que o aluno do mestrado, entdo dava algumas aulas para o professor
dentro da disciplina, mas ndo tinha uma disciplina com esse tipo de discusséo

L.].

E preciso ainda dizer que os professores destacaram que os processos avaliativos devem
valer, também, para eles préprios, pois, segundo o docente D1, “¢ importante que os
professores também se coloquem em processo de avaliagao, porque se ndo o discurso se
torna contraditério. Ndo é o aluno que deve ser avaliado € o processo de ensino-
aprendizagem, porque ele é sempre dialogico”. O docente D10, ao falar de sua auto-
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avaliacdo, revela que a faz [...] “o tempo todo. A cada final de disciplina, porque a
avaliacdo ndo é s para o aluno a avaliacdo é também para o professor, entdo a condicao
com a qual aluno chega no final do periodo também reflete 0 que eu preparei para ele,
entdo ¢ uma coisa que eu fago sempre”. J& 0 docente D9 narra como processa a sua
avaliacdo e de que forma ela estd ligada a sua autoavaliacdo e a relacdo com 0s
discentes. Segue:

[...] Eu estou convencida de que hoje se eu tenho alguma chance de
influenciar os meus alunos no processo de formacéo isso esta muito mais
pelas coisas que eu pratico e ndo pelas coisas que eu digo, portanto eu posso
falar para vocé aqui duas horas sobre avaliagdo, se vocé ndo cursar com
aquilo que vocé me viu fazendo em sala de aula vocé vai dizer assim: “E s6
bla bla bla” e nds professores somo reis do bla bla bla por isso que a postura
tem que ser avaliativa no sentido amplo do termo é agente sempre colocar em
Xeque se 0 que nds estamos praticando esta de acordo com o que nés estamos
dizendo, porque a fala prescritiva ela é traigoeira.

Ter essa postura reflexiva, na Universidade, € muito importante, pois, como destacam
Pimenta e Anastasiou (2001, p. 37),

[...] ensinar na Universidade exigem uma agdo docente diferenciada da
tradicionalmente praticada. Na docéncia, como profissional (grifo do autor)
que realiza um servigo a sociedade, o professor universitario precisa atuar
como profissional reflexivo, critico e competente no &mbito de sua disciplina,
além de capacitado a exercer a docéncia e realizar atividades de
investigacéo.[...].

Considerac0es Finais

Como pode ser evidenciado ao longo do texto, a concepc¢do avaliativa dos professores €
constituida dos valores €ticos, estéticos e politicos. Estes sdo orientadores da concepg¢édo
de educacédo e Universidade e entender o olhar dos docentes para tais conceitos se fez
importante a fim de podermos nos situar de “onde” cada um deles fala, em que “pé’
estdo fundamentados os seus valores. Suas préaticas avaliativas sdo construidas, também,
pelas experiéncias vividas em sua formacdo inicial e continuada. Moldando modelos
positivos a serem perpetuados ou negativos a serem superados. Assim, é preciso ficar
atento as praticas avaliativas que tém vez no ensino superior, pois estas poderao vir a se
tornar referéncias aos alunos a elas submetidos. E, também, porque, em ultima
instancia, € por meio da avaliacdo que ocorre a definicdo dos discentes aptos a receber
sua certificacdo de concluséo universitaria.

E importante ressaltar que uma avaliagdo em uma perspectiva formativa deve ser
forjada por cada um de seus participantes dentro de um aspecto cooparticipativo. E o
que advoga Hadji (2001) ao expor que, em ultima andlise, é a vontade de ajudar que
aloja uma préatica avaliativa dentro de um aspecto formativo. E, por ndo se tratar de um
modelo cientifico, ndo ha a atribuicdo de regras imediatamente aplicadas, pois trata-se
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de um modelo regulador, de uma utopia promissora, que indica o objetivo, ndo o
caminho.

Acreditamos, também, se fazer necessario, alem de reforcar tal conceito avaliativo,
apontar seus limites. Assim, recorremos as palavras de Afonso, citado por Santos (2005,
p. 95), que “[...] nos alerta para possiveis contradi¢des presentes nessa modalidade de
avaliacdo e afirma que a avaliacdo formativa por meio da avaliagdo continua, pode atuar
como um dispositivo permanente de controle sobre os alunos”. Santos (2005, p. 95)
ainda explica que, dentro dessa perspectiva, centra-se nao no desenvolvimento do
discente, mas em sua aprendizagem e assim:

[...] utiliza-se da presenca ou auséncia de alguns conhecimentos previamente
definidos como desejaveis para avaliar se o aluno atingiu os objetivos
propostos no inicio do processo. Dessa forma, a avaliagdo formativa também
serve para o fracasso escolar, ja que se fundamenta na regulacdo da
aprendizagem e em sua posterior avaliacdo.

Este estudo é somente uma aproximacao inicial ao tema; ha, ainda, outras possibilidades
de incursdo no mesmo. Destacamos, por exemplo, a necessidade de se adicionar 0s
discentes, a fim de termos uma leitura mais ampla da problemética, pensar uma
articulacdo entre os dados levantados até entdo neste artigo com a proposta curricular
implementada em 2006. Pensamos, também, que um longo e detalhado estudo
etnografico contribuiria muito para uma melhor compreensdo dos mecanismos que
estruturam as praticas avaliativas no CEFD/UFES a fim de refinarmos mais um dos
elementos da formacdo dos professores graduados por esta Instituicéo.
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