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A FORMACAO PERMANENTE DE PROFESSORES DE EDUCACAO FiSICA EM
GOIANIA: as politicas e os saberes.

Guenther Carlos Feitosa de Almeida®

RESUMO

Este estudo buscou conhecer quais sdo as politicas de formacdo permanente
oferecidas aos professores da RME de Goiania, tendo como objetivo identificar e
analisar as relacdes existentes entre os saberes e as politcas com as
transformacdes neoliberais em nossa sociedade, presentes nas politicas de
formacao permanente. Para tanto realizamos uma pesquisa exploratéria, utilizando a
analise documental das politicas que regem a formacdo permanente dos
professores de educacédo fisica na Rede Municipal de Educacdo. Percebemos que
as politicas que orientam a formacdo permanente em Goiania constituem-se num
processo de ruptura e continuidade com as politicas e concepc¢des neoliberais.

Palavras Chaves: Formacdo Permanente, Saberes Docentes, Politicas Publicas e
Neoliberalismo.

INTRODUCAO

Olhar para o professor de educacdo fisica atualmente e entender sua
posicdo perante a sociedade e a educacdo, é olhar para o que este vem sendo
historicamente, para suas construcdes e seus papéis exercidos ao longo dos
tempos. Este estudo é fruto de uma pesquisa realizada para a conclusao do de
Especializacdo em Educacao Fisica Escolar da ESEFFEGO-UEG.

Percebemos que os professores, depositam na formacdo continuada a
solucéo de todos ou boa parte de seus problemas na sala de aula, a fim de fazer do
momento de ensino, tempo menos doloroso. J4 as redes de ensino confiam a
formacdo permanente a adequacdo e preparagdo dos docentes aos programas e
politicas de ensino, conferindo-lhes habilidades e competéncias necessarias para
elevar a qualidade dos indices de desenvolvimento da educacdo (MOLINA NETO,
1997). Percebemos também que esta modalidade de formacao apresenta-se imersa
em um conflito de interesses e em uma disputa de poderes e saberes que
historicamente vem ditando o desenvolvimento da formacdo permanente.

Dessa forma, levantamos a questdo: quais sdo as politicas de formacéo
permanente e valorizacdo profissional implementadas pela Rede Municipal de
Educacéo aos professores de Educacao Fisica que nesta atuam?

Elegemos o Materialismo Histérico e Dialético como método de analise

Especialista em Educagdo Fisica Escolar , prof. das Redes Estadual e Municipal de Ensino de Goiania.
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que ira nortear este estudo. A escolha deste se faz necessaria, pois, como afirma Gil
(1999), “A dialética fornece as bases para uma interpretacdo dindmica e totalizante
da realidade, ja que estabelece que os fatos sociais hdo podem ser entendidos
quando considerados isoladamente, [...]" (p. 41).

Buscamos as possiveis respostas a esta questdo realizando uma
pesquisa exploratéria, que utilizou os documentos que expressam a politica de
formacdo permanente da Rede Municipal de Educacédo de Goiania como fonte de
dados, que sao: o plano de carreira do magistério publico em Goiania, as diretrizes
organizacionais do ensino, bem como os planos de curso e relatérios dos mesmos
dos anos de 2005 a 2010, e por fim a proposta de formacéo do CEFPE?Z.

Segundo Caulley (1981) apud Ludke e André (1986, p.38) “[...] a analise
documental busca identificar informagbes factuais nos documentos a partir de
questdes ou hipoteses de interesse”. Podendo assim identificar qual o valor e a
concepcao de formacdo presente nas politicas de formacdo permanente em
Goiania.

A opgéao por esta relagdo entre os documentos e a revisdo de literatura,
nos permitiu estabelecer um proveitoso dialogo das politicas com as transformacdes
gue ocorrem em nossa sociedade, assim como a dinamica de evolugao do conceito
da formacdo permanente, localizando as politicas de formacdo no debate nacional
da formacédo de professores de educacao fisica.

OS LABRINTOS DO SABER

Neste momento pretendemos iniciar uma breve discussdo dos caminhos
da producéo e divulgacdo do saber docente na formagdo permanente em nossa
sociedade, buscando relacionar os professores com seus saberes focando os
legados da formagé&o na graduacao e as concepg¢des de formagao permanente.

O Professor Frente a Formacédo Profissional e a Heranca da Formacdo na
Graduacao

Os saberes da formacao profissional, assim denominados por Tardif
(2007), podem assumir outras nomenclaturas, dadas por outros autores. Pimenta
(1999) trata de tais saberes como pedagdgicos, sendo estes 0s contidos nos cursos
e instituicdbes de formacdo de professores e que se apresentam como teorias,
concepcoes, ideologias, que sédo advindas da reflexdo sobre a pratica educativa.

Chagas (2005), afirma que esta:

[...] além de permitir aquisicdo dos conhecimentos teoricos e

Centro de Formacdo de Profissionais da Educacdo de Goiania.

610



. ‘/'/ CONCOCE / CONDICE 2010

IV Congresso Centro-Oeste de Ciéncias do Esporte

L)

A ™ I Congresso Distrital de Ciéncias do Esporte

RN 22 a 25 de setembro de 2010 - Brasilia, DF ey
~ ISSN 2178-485X inmhehews

cientificos, devera provocar mudangas nas concepc¢des que 0S
alunos trazem para a formacao inicial proveniente de suas histérias
de vida. (p.22)

Dessa forma, a formacdo profissional em educacdo fisica além de
propiciar aos alunos a aquisicdo dos saberes historicamente produzidos, deve ser
capaz de contribuir para que o aluno se conscientize a respeito da intencionalidade
de suas acdes enquanto professor, de igual forma compreendendo o papel da
educacdo, da educacdo fisica, dos sujeitos que se almeja formar, para qual modelo
de sociedade, enfim do seu trabalho docente nesta sociedade.

Porém, esta formacdo de professores tem assumido, na grande maioria
das instituicbes, um papel tradicional fragmentado da préatica pedagodgica, onde 0s
alunos, futuros professores, adquirem o conhecimento e apds esse aprendizado
tedrico, estes alunos os aplicam a préatica. Na formacdo aplicacionista, como é
chamada por Tardif (2007) os alunos cumprirdo disciplinas por um tempo de sua
formacdo, e em seguida aplicardo estes conhecimentos, geralmente nas disciplinas
de didatica e pratica de ensino.

O autor complementa, que este € um modelo vinculado a uma ideologia e
a uma epistemologia, que parece ser dominante, de separagcao temporal de tarefas
onde pode se separar pesquisa, formacéo e pratica. Nesta visdo Arroyo (1999) nos
mostra que:

Essa concepcéo de educacdo precedente polariza a vida em dois tempos:
de aprender e de fazer, de formacéo e de agdo. Polariza a teoria e a préatica,
0 pensar e o fazer, o trabalho intelectual e 0 manual. Polariza e separa as
minorias pensantes e as maiorias apenas ativas. Essa mesma concepgéo
tem inspirado a pensar a formacdo e a qualificacdo de professores. Tem
marcado as politicas e os curriculos. (p.146).

Esta polarizagcdo, segundo estes autores, parece estar vinculada a um
modelo mais comprometido com a formacdo de pesquisadores do que com a
formacao de professores, Tardif (2007) diz que, esta face de formacdo de carreira
universitéria, producdo de novos pesquisadores, assume papel de prioridade nas
instituicdes universitarias, secundarizando a formacao de professores e a atividade
docente e suas possiveis discussdes cotidianas.

Este fenbmeno estabelece estreita relacdo com uma divisdo social do
trabalho, sendo os pensadores produtores do conhecimento de maior estima e 0s
demais, os formadores e os professores, tidos nessa visdo como executores do
conhecimento produzido, de menor estima. Para Mello € a

[...] diviséo social do trabalho que torna possivel a existéncia de pessoas

gue se dedicam a pensar e produzir o conhecimento, enquanto outras
executam o que foi concebido pelas primeiras. (1994, p.19).
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Podemos perceber isto na Lei n°091 que regulamenta o plano de carreira
do magistério publico, onde separa e gratifica mais os docentes que realizam
pesquisa em detrimento dos que estdo em docéncia:

Art. 30 — Ao Profissional da Educacéo, enquanto no exercicio de atividades

de pesquisa, capacitacdo e técnico- educacionais especializadas,

exclusivamente a area educacional, sera atribuida uma gratificacdo que
incidird sobre o menor vencimento do Profissional de Educacdo — PI da
tabela do plano de Carreira e Remuneracdo do Magistério a razdo de :

l. 80% (oitenta por cento), para o Profissional da Educagéo que esteja
exercendo atividades de pesquisa e capacitacdo vinculadas ao
Centro de Formacdo de Profissionais da Educagdo — CEFPE, da
Secretaria Municipal de Educacéo;

Il. 45% (quarenta e cinco por cento), para o Profissional da Educacéo
que esteja exercendo atividades técnico-educacionais
especializadas nas unidades técnicas da Secretaria Municipal de
Educac&o.(GOIANIA, 2000, p.22)

Diante de tal situacdo, o sistema em que vivemos traz para a organizacao
das instituicdes de ensino, inclusive as de nivel superior, esta légica de valorizacédo
das minorias “pensantes” e desvalorizagdo das maiorias “executoras”.

Assim a formacao de professores, seja ela inicial ou continuada, que tem
parte significativa na formacdo dos saberes docentes, so tera real relacdo com a
pratica pedagdgica, se estas estiverem em campo, in loco.

Em direto didlogo com o cotidiano e com os professores que se
encontram em acao pedagdgica, quebrando essa logica de produtores e executores,
de desigualdade na divisdo social do trabalho, produzindo o conhecimento em
conjunto com o professor da escola, que também é produtor de conhecimentos a
respeito de sua pratica pedagogica.

Essa articulagdo com a realidade da escola trara a formacdo uma
discusséo e compreensdo mais contextualizada com a realidade que esta estuda.

A Formacéo Permanente

A formacgéo continua, em servi¢co, ou também permanente, € o0 momento
na histéria da formacdo do professor em que o0 mesmo encontra-se em um duplo
papel. Em sala de aula & professor, fora dela € sujeito em formacdo. Porém, a
formacao continuada para alguns autores, como Molina Neto (1997) e Molina Neto e
Molina (2001), ndo se limita aos cursos de especializagdo ou aos cursos de menor
duracéo realizados pelos professores. A formacdo permanente como afirma o autor
acima citado, € também a formac&o que os professores desenvolvem também no
dia-a-dia, na confirmacdo e producdo de saberes cotidianos, na troca de
experiéncias com seus pares, fruto da atividade de investigacdo e analise da sua
pratica pedagogica e dos contextos em que ela se insere.

Dessa maneira, esta assume uma caracteristica que antes nao lhe era
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conferida, a de extrapolar os muros das instituicbes responsaveis por este tipo de
formacéao, possibilitando outro tipo de olhar para o trabalho docente.

Seguindo este pensamento, podemos delimitar entdo dois preceitos
bésicos para a analise e a aproximacdo de um conceito de formacdo permanente,
estes sdo: a idéia de que a formacédo continuada ou permanente se da por meio de
cursos, de maior ou menor duracdo, estruturados por instituicbes formadoras, e o
segundo € a idéia de que o professor, de forma mais ou menos estruturada produz
saberes no seu cotidiano. Saberes sobre metodologias, teorias e as vezes até
formulam novas teorias e metodologias a partir da pratica pedagogica.

Seja por meio da pesquisa sistematica realizada no cotidiano escolar, seja
pela reflexdo de erros e acertos na implantacdo de uma pratica em sala de aula. Em
resumo o professor, de forma mais ou menos organizada, em seu cotidiano, em
situacdes de trabalho e estudo coletivo e individual, na troca de experiéncias entre
professores mais antigos com 0s mais novos, produz saberes em sua atividade
docente cotidiana.

Dessa forma, a idéia de que a formacdo do professor se d4 de modo
permanente ao logo de sua carreira ndo é inédita nem mesmo exclusivamente
nossa. Ja dizia o poeta Paracelso citado por Mészaros (2008, p.47) “A aprendizagem
€ a nossa propria vida, desde a juventude até a velhice [...]", estas palavras nos
ilustram bem o que varios pensadores da educacgao diziam sobre a mesma, “nao se
educa para a vida, a educacgao € a propria vida”.

Esta percepcdo nos traz uma proposta de formagdo permanente que
estreita o didlogo entre a formacéao e a pratica pedagdgica, e propde um novo lugar
aos docentes em sua formacéao, lugar de sujeitos da sua formacgéo.

OS LABIRINTOS DAS POLITICAS

O termo politica tem em sua constituicdo a relagdo com o poder. No
ambito da nossa discussao, “significa o conjunto de instrumentos legais, de diretrizes
e de orientacbes, assim como medidas que, com uma certa finalidade, tornem
possiveis recursos humanos e materiais” (MENEZES, 2001, p.35).

Neste momento torna-se necessario a compreensao de que, as politicas
de formacéo docente fazem parte de um contexto de politicas publicas voltadas para
a educacédo. Dessa forma entdo, como afirma Azevedo (2001):

[...] qguando se enfoca as politicas publicas em um plano mais geral e,
portanto, mais abstrato isso significa ter presente as estruturas de poder e
dominagéo, os conflitos infiltrados em todo o tecido social e que tem no
Estado o l6cus de sua condensacéo, [...] (p.5, grifo da autora)

Mergulhadas nos meandros desta sociedade, as politicas de formacao

continuada apresentam entdo algumas caracteristicas que encontramos também na
organizacao da sociedade capitalista e em sua organizacdo econdémica neoliberal.
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Neoliberalismo e Politicas de Educacao e Formacéo Permanente

Localizamos a andlise da relacdo entre neoliberalismo e formacao
permanente atrelada a relacdo do primeiro com a educacao, pois entendemos que
as representacdes e as idéias que norteiam as politicas publicas para a formacao,
estdo diretamente ligadas a uma concepcédo de educagdo presente nas mesmas.
Dessa forma, a analise do modo de organizacdo econdmica e social neoliberal nos
fornece pistas significativas para compreender as politicas de formacdo permanente.

Podemos iniciar nossa analise do neoliberalismo buscando identificar as
suas faces e desenvolvimentos histéricos. Para Libaneo et all.(2003) o
neoliberalismo tem sido o principio fundante e auto-regulador da sociedade
contemporénea. Este tem elaborado os ditames que orientam as organizagdes:
social, moral, estatal, religiosa e até educacional, se transformando historicamente
de modo a conseguir elaborar formas de manter sua hegemonia até os dias de hoje,
Libaneo et all. (2003) e Azevedo (2001).

Dentre estas transformacdes estes autores apresentam duas principais
posicdes classicas (macrotendéncias) que este vem assumindo: a concorrencial e
outra estatizante, que conduzem respectivamente a dois paradigmas: o paradigma
da liberdade econbmica, da eficiéncia e da qualidade e o paradigma da igualdade,
Libaneo et all (2003, p.84).

A primeira macrotendéncia, a concorrencial tem como sua principal
preocupacdo, a liberdade econbmica. As principais caracteristicas desta posi¢cédo
segundo Libaneo et all. (2003) sao:

[...] a livre concorréncia, e o fortalecimento da iniciativa privada com a
competitividade, a eficiéncia e a qualidade dos servicos e produtos; a
sociedade aberta e a educacdo para o desenvolvimento econdmico em
atendimento as demandas e as exigéncias do mercado; a formacdo das
elites intelectuais; a selecdo dos melhores, baseada em critérios naturais de
aptiddes e capacidades (p.84)

A idéia de liberdade contida nesta macrotendéncia esta diretamente
relacionada ao individualismo, estes juntos sdo capazes de promover o bem-estar
social por meio da potencializagédo das habilidades e da competitividade individual,
possibilita-se a busca ilimitada do ganho, o mercado seria assim justificado e
assumiria a funcao de regular e distribuir a renda, papel que era anteriormente
atribuido ao estado Azevedo (2001).

Nesta tendéncia de formacgédo continuada o desenvolvimento profissional
do professor estaria intimamente ligado a sua producdo de alunos aprovados e
gualificados para a competitividade deste sistema, acirrando a visdo de que o papel
do professor € aplicar programas com eficiéncia, maximizando sua potencialidade
fazé-lo.
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Percebemos claramente nos documentos legais que regem a carreira
docente em Goiania esta concepc¢ao de professor:

IX. freqlientar os cursos legalmente instituidos para seu aprimoramento; |[...]
XIl. aplicar em constante atualizacdo, os processos de educacdo e
aprendizagem que Ihe forem transmitidos; (Goiania, 2000, p.26)

O professor nesta visdo refém de seu trabalho, tem uma funcao restrita,
frequentar os cursos de formagao e “consumir” os saberes ali instituidos, para logo
em seguida aplica-los na pratica pedagdgica.

Partimos entdo para a segunda macrotendéncia, a estatizante, que por
sua vez possui sua preocupacao centrada na igualdade social. Tendo com principais
caracteristicas:

[...] uma economia de mercado planejada e administrada pelo Estado;
promover politicas publicas de bem-estar social (capitalismo social); permitir
o desenvolvimento mais igualitario das aptidées e das capacidades,
sobretudo por meio da educacgédo e da selecdo dos individuos baseada em
critérios mais naturais.” (LIBANEO ET ALL. 2003, p. 84)

Nesta concepc¢do o bem-estar social seria promovido pelo Estado, e ndo
pelo mercado como exposto anteriormente. Esta mudanca promove uma série de
alteracdes na percepcdo das politicas publicas. Segundo Libaneo et all. (2003) o
social liberalismo incorporou teses socialistas, 0 que possivelmente possa ter trazido
a esta macrotendéncia uma percepcéo diferenciada em relacdo ao Estado e seu
papel na sociedade.

Podemos perceber tanto nas diretrizes organizacionais, como na lei
complementar n® 091 esta presenca do ideal acima descrito, ora turvo por garantir a
“qualidade” do ensino:

Art. 4° - A Prefeitura de Goiania, por intermédio da Secretaria Municipal de
Educacéo deve assegurar ao servidor do Magistério: [...]

Il. aperfeicoamento profissional continuado, inclusive com licenciamento
periddico remunerado para este fim;

lll. remuneracdo condigna;

IV. progresséo funcional baseada na titulacdo ou habilitagcdo e na avaliacao
do desempenho; (GOIANIA, 2000, p.14)

Estas citacdes nos mostram a responsabilidade do Estado na formacéao
permanente dos professores revelando-nos este carater unificador do mesmo,
colocando sobre seus organismos a responsabilidade de conduzir a formacao
docente permanente, da maneira como |Ihe aprouver.

Percebemos wuma alternéncia destas macrotendéncias ou seu
aparecimento hibrido nas politicas de formagéo permanente em Goiania.

Momentos em que a disputa pela concepcéo de formacgéao € travada entre
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a lei e a politica do centro de formacdo, momentos que retratam a luta da categoria
por valorizagdo e melhorias nas condi¢cdes de trabalho, tendo no Centro de
Formacéo da SME a apresentacéo de outra concepcéo de formacdo permanente.

Este sinaliza no projeto do GTE de 2005 esta dire¢cao quando diz que:
“[...] a formacao deve constituir-se em espaco para um processo de reflexdo coletiva,
articulando a producéo de conhecimentos no campo educacional ao contexto da
pratica pedagogica e aos saberes nela adquiridos.” (Goiania, 2005, p.3). Construindo
assim, outra percepcdo sobre o papel do professor tanto na pratica pedagdgica
como nos espacos de formac&o. No mesmo documento percebemos isto:

Em tal perspectiva o professor se coloca como agente reflexivo de sua acao
politico pedagodgica, juntamente com seus pares, buscando alternativas
exequiveis e coerentes para os desafios e as dificuldades cotidianamente
antepostas ao seu trabalho, o que configura um processo de formacao
efetivamente significativo. (p. 4)

Neste sentido percebemos avancos nas propostas de cursos para a area
nos anos de 2005 a 2008. No referido periodo foram implantados no CEFPE os
GTE’s, estes foram responsaveis inicialmente por colocar em discussao o curriculo
dos ciclos de formagéo.

Sua proposta era dar voz aos professores de modo a contribuir para a
identificacdo dos mesmos enquanto sujeitos da acéo pedagdgica, (GOIANIA, 2007).
Baseados em um modelo proximo aos modelos académicos de grupos de trabalhos
e estudos, estes propdem proporcionar reflexdes, leituras, pesquisas, producdes que
dialoguem diretamente com a realidade escolar por intermédio dos docentes, atores
da mesma.

Os GTE’s aconteciam horario de estudo® dos professores, justificando a
permanéncia e a melhor utilizacdo deste espaco de tempo para a qualificacdo e o
estudo do professor, fortalecendo a idéia/ concepcédo de que o trabalho educacional
pode ser objeto de estudo e pesquisa por parte dos professores.

Ja no periodo de 2009, foi oferecido um curso que visava promover a
discussdo acerca dos principios do esporte educacional, bem como a atualizacéo
pedagdgica, técnica e metodolégica em determinadas préaticas esportivas (GOIANIA,
2009), tendo sua base na vivéncia e atualizacdo e breve estudo de algumas
modalidades esportivas.

Apesar da interessante proposta de colocar a frente da maioria dos
modulos professores da RME, a condugdo metodoldgica do curso pouco favoreceu a
producéo e o fortalecimento dos saberes dos professores.

Outra importante acdo implementada pelo CEFPE € a da realizacdo dos
Simposios de Estudos e Debates que aconteceram durante trés anos seguidos 2006

®  Horério de estudo ¢ um tempo de 4h incluso na carga horaria em que o professor cumpre na escola, nos 70%

da carga horéria realizada na unidade escolar.
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a 2008, nestes eram realizados debates, palestras, apresentacdo dos relatorios dos
GTE’s e trabalhos produzidos pelos professores, tendo progressivamente
aumentado nos anos posteriores.

Colocar o professor no lugar de dialogador e produtor de saberes, com
momentos especificos e garantidos para a divulgacdo desta producdo, eleva a
participagdo do professor em sua formacdo e possibilita novas perspectivas de
estudo e formacédo ao professor.

Apesar de ser de suma importancia, estes simpdsios ndo se configuraram
como uma politica do Centro de Formacdo. Apesar de terem sido realizados trés
anos consecutivos, e do apelo dos professores, este evento ndo se consolidou no
calendario da RME.

CONSIDERACOES PROVISORIAS

Este trabalho buscou investigar as politicas de formacdo permanente
dirigidas aos professores de Educacgéo Fisica da Rede Municipal de Goiania, suas
relacbes com os saberes dos professores, com as transformacdes da sociedade
capitalista atual, buscando compreender representacdes, acdes e producdes
dirigidas a esta modalidade de formacdo docente, pretendendo com esta
investigacdo fortalecer os sujeitos e a modalidade de formacdo em questéo,
propondo um novo olhar para o papel do professor neste processo, considerando o
professor como sujeito que pensa e age em sua realidade escolar.

Porém esta maneira de se conceber a formacdo permanente encontra
nas politicas publicas seu maior desafio.

Encontramos nas politicas de formacdo da RME uma disputa de poder
onde séo formuladas as acfes de formacdo, que séo refletidas nos projetos e na
execucao dos cursos.

Como politica de qualificacdo, o plano de carreira do magistério é
permeado dos conceitos neoliberais que “invadiram” a educacdo, como a divisao
intelectual do trabalho, a presenca do estado como fomentador, patrocinador e
fiscalizador dos saberes e politicas de formacdo permanente.

Neste documento a valorizacdo dos profissionais responsaveis por
realizar pesquisa e formagéao é distintamente maior do que a valorizagéo da regéncia
do professor na escola. Além da diferenca de gratificacdo pelo exercicio das duas
funcdes, os beneficios de tempo e disponibilidade de realizar pesquisa sé&o
favorecidos a um seleto grupo de profissionais que compdem a Secretaria Municipal
de Educacdo e o Centro de Formacéo, sinalizando a uma divisao intelectual do
trabalho sendo o trabalho dos que “pensam a educag¢ao” mais reconhecido do que o
dos docentes. Poréem percebemos que o Centro de Formacao de Profissionais da
Educacao tem lutado para modificar esta realidade.

Por quatro anos as politicas de formacdo voltadas ao professor de
Educacao Fisica estavam orientadas pela formacao dos GTE’s. Estes sdo grupos de
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estudos e pesquisas formados por professores da RME e do CEFPE, que promovem
a discussao de tematicas da realidade dos professores e da sala de aula,construindo
outra visdo de formacao dos docentes e de sua atuacao na escola como sujeito que
pensa, age, pesquisa e transforma seu trabalho, buscando minimizar a légica da
diviséo intelectual do trabalho.

As politicas e a divulgacdo de saberes podem também assumir
caracteristicas alienantes, imprimindo sobre o trabalho e a formacdo uma imagem
caricaturada de ambos.

A divisdo intelectual do trabalho aliena o professor ao seu objeto de
trabalho, o conhecimento. A proposi¢cdo de politicas em Goidnia mostra momentos
de continuidade e ruptura em relacdo a esta divisdo e com a alienacdo em relacéo
ao objeto.

Se por um lado a lei complementar supervaloriza 0s espacos e 0
profissional pesquisador, o Centro de formacéo busca a ruptura com a proposicao
dos GTE’s trazendo os professores para a discussao do curriculo e do cotidiano das
teorias da educacéo e da escola.

Se os GTE’s possibilitam o afastamento da alienacdo do objeto, cursos
que séo oferecidos no modelo de 2009 retomam a concepg¢ado de formagdo como
atualizacdo, deposito de conhecimentos. Neste modelo a producdo coletiva de
saberes ndo é contemplada, individualizando a pratica pedagogica e retrocedendo a
uma concepcao atrasada de formacao.

Para superar entdo esta alienacdo que constantemente esta presente na
pratica pedagogica do professor € necessario, primeiramente consolidar como
politica publica permanente modelos de formagdo e cursos que concebam o
professor como sujeito do seu trabalho e sujeito histérico capaz de transformar a
realidade.

Os GTE’s foram importantes experiéncias de formacdo onde esta
concepcao de professor esta presente, e necessitam ser consolidados como politica
permanente da SME.

Outra acdo que necessita consolidar-se enquanto politica sdo os espacos
de Debate e divulgacdo das producdes dos docentes. Estes espagcos fomentam o
estudo e a socializacdo de conhecimentos, colaborando com a construgcdo de
saberes que servirdo aos professores no seu cotidiano da sala de aula.

E necesséario também direcionar os espacos de estudo & pesquisa na
escola, de temas e necessidades pertinentes a cada comunidade escolar. Por meio
de micro grupos interdisciplinar de pesquisa e estudos os professores poderiam
melhor se materializar cientificamente a respeito dos problemas da pratica
pedagdgica, possibilitando maior autonomia na formulacéo de curriculos e planos de
ensino.

A criacdo também de espacos virtuais de discussdo e compilacdo de
textos, apostilas didaticas, resenha de livros, por meio da participacado conjunta dos
docentes um arsenal de materiais e debates podem ser construidos em um
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ambiente virtual, possibilitando maior alcance de armazenamento de informacdes, e
flexibiliza os momentos de debates e trocas de experiéncias, apresentando- se como
mais uma opc¢ao de formacédo e ndo substitutiva das demais.

A formagédo permanente precisa ser urgentemente parte primordial da
agenda de luta dos professores, nos sindicatos, nos congressos e principalmente no
lugar onde ela € mais importante nas escolas, fortalecendo o compromisso politico e
a competéncia técnica dos docentes.
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