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RESUMO

Este trabalho analisa os diferentes saberes que re-construiram a proposta pedagogica da
disciplina de Educacdo Fisica no Colégio de Aplicacdo Jodo XXIII da cidade de Juiz de
Fora/MG. Este trabalho se justifica por acreditar que uma proposta pedagdgica deve sintetizar
0s conhecimentos e anseios dos professores que constroem o curriculo em acéo e dividem um
momento historico da escola com outras instituicdes. O estudo de caso etnografico realizado
ao longo dos altimos seis anos, com a participacdo de vinte professores, envolvidos em algum
momento com a proposta, da visibilidade a forma de concretiza¢do de um curriculo escrito.
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INTRODUCAO

No ano de 2005, diante de uma nova dire¢do na escola se revisitou o Projeto Politico
Pedagdgico® (PPP) para se analisar os saberes que estavam sendo valorizados. Como as
pesquisas cientificas sobre saberes docentes (TARDIF, M. & RAYMOND, 2000; TARDIF,
2002) mostram que os professores necessitam registrar, de alguma forma, suas experiéncias
para que com o tempo possam avalia-las (SOUZA JUNIOR, 2007), o departamento de EF
decidiu investigar os saberes docentes que estavam subsidiando a construcdo de sua proposta
pedagogica de Educacdo Fisica (PPEF) no Colégio de Aplicacdo Jodo XXIII por meio de
analise do contexto, documentos, didlogos dos professores efetivos® e substitutos®.

Além das dificuldades de planejamento coletivo, havia pouca interacdo dos
professores do departamento com os das Faculdades de Educacdo e de Educacdo Fisica, fato
que indicava fragilidades nas a¢des da disciplina.

Essas situacdes dificultavam o cumprimento das funces de um colégio de aplicacéo,
que era oferecer educacao bésica; desenvolver pesquisa e experimentacdo de novas praticas
pedagdgicas; atuar na formacdo de professores, na criacdo, implementacdo e avaliacdo de
novos curriculos (REGIMENTO INTERNO DO COLEGIO JOAO XXIlI, 2010). Para tanto,

! Este trabalho é um recorte atualizado da Tese de Doutorado intitulado “Saberes docentes de Educagio Fisica:
sua construcdo no Colégio de Aplicagdo Jodao XXIII” defendido no Programa de Pos-Graduagdo da Universidade
Gama Filho em dezembro de 2010.

? Para alguns colegas e autores, a idéia sobre um projeto politico-pedagégico é que é “politico porque expressa
uma intervengdo em determinada direcdo e é pedagdgico porque realiza uma reflexdo sobre a acdo dos homens
na realidade explicando suas determinaces (SOARES et al, 1992, p. 25).

¥ Professores concursados nas instituicdes de ensino federal, estadual e municipal.

* A classe dos professores substitutos surgiu com a Lei 8745/ 93, com o objetivo de contratar por tempo
determinado, professores que atendessem a necessidade temporaria de excepcional interesse publico, nos termos
do inciso IX do art. 37 da Constituigdo Federal. Porém, ndo se entende os motivos desta excecao virar regra -
metade do departamento esta na condigdo de professor substituto -, a ndo ser por um processo de precarizagéo
docente conforme a Lei 10667/03 que cria cargos efetivos e comissionados, além de gratificagdes no ambito da
Administracdo Publica Federal, fazendo com que estes professores assumam as mesmas tarefas dos efetivos sem
a progressédo de carreira nem dedicacéo exclusiva.



decidiu-se adotar trés marcos tedricos para interpretar como 0s saberes se constroem na agéo
docente que é traduzida em um documento para o departamento.

Seguimos Tardif (2002, p.36), para compreender que a definicdo de saber docente é
“plural, formado pelo amalgama, mais ou menos coerente, de saberes oriundos da formacao
profissional e de saberes disciplinares, curriculares e experienciais”. Dubet (1994) nos guiou
na compreensdo da construcdo da acdo docente, pontuando que esta se baseia na experiéncia
como uma maneira de sentir a0 mesmo tempo em que é uma construcdo da realidade,
resultante de uma heterogeneidade cultural que associa interagdo do sujeito a partir das
normas institucionais; competicao a partir das estratégias e interesses; e, subjetividade a partir
da postura critica frente aos conflitos. Ja Ball (1997) nos guiou na compreensdo de que as
politicas curriculares ndo dizem o que fazer, mas definem um leque de possibilidades,
caracterizando e sendo caracterizadas pelos contextos diferentes; de que o texto escrito € uma
parte da politica, que viabiliza sua implementacdo nos espacos escolares, em um processo
dindmico e ndo como resultado estanque.

CAMINHOS PERCORRIDOS NA PESQUISA

Como um recorte de uma pesquisa de Doutoramento, este estudo de caso etnografico
se realizou no Colégio de Aplicacdo Jodo XXIII nos Gltimos seis anos, por meio de vinte
entrevistas com professores efetivos e substitutos, duzentas horas de observacdes de campo e
andlise de atas, artigos, anotagdes dos professores, bem como PPEF que ird para o PPP
escolar.

Segundo André (1995), o estudo de caso etnogréfico s6 pode ser realizado em um
local com limites bem definidos, sendo necessario se ater “ao contexto e suas inter-relacdes
como um todo organico ¢ a sua dindmica como um processo” (idem, ibidem, p. 31). As
estratégias metodoldgicas etnograficas tém origem na antropologia, inicialmente praticada
para compreender as culturas chamadas exdéticas a realidade do pesquisador, o fazendo
familiarizar-se com o estranho; no ambito escolar, serve para compreender a aula e o
contexto, o fazendo estranhar-se com o familiar (GEERTZ, 1989).

Os professores® efetivos, em sua maioria, estiveram envolvidos no momento de
criacdo do Departamento de Educacdo Fisica e na consolidacdo de um programa de contetido
em meados de 1990°. Estes, as duas professoras efetivas que ingressaram no corpo docente
em 2005 e os professores substitutos participaram da estruturacdo da PPEF do Departamento
de 2007 para ca. Este grupo apresentava o seguinte perfil: 85% se formou em universidades
publicas; 60% se formou antes de 1990; 70% tinha menos de 35 anos de idade; 60% tinha
contratacdo temporéria; e, 60% tinha mais de 10 anos de trabalho escolar. O projeto n°
0188.0.180.312-08 foi aprovado pelo Comité de ética da Universidade Gama Filho.

ANALISE DE DADOS

Este topico traz a analise dos saberes docentes que estdo construindo uma PPEF no
Colégio de Aplicacdo Jodo XXIII, quando o grupo de professores do Departamento resolve
sistematizar um projeto politico pedagogico escrito.

Em 2014, o Colégio conta com cerca de 1400 alunos, matriculados em 24 turmas de
Ensino Fundamental e 09 de Ensino Médio, além de 11 na Educacgéo de Jovens e Adultos e 4
de Pratica de Ensino, um grupo em cada segmento. Nos Gltimos vinte e cinco anos, ganhou
status de Unidade Académica da Universidade, desenvolvendo varios projetos de ensino,
pesquisa e extensao reconhecidos pela comunidade juizforana.

® Todos os nomes foram ficticios para garantir o anonimato dos participantes.
® Nesta época, os substitutos ndo freqiientavam as reuniées de discussdes da proposta por terem suas cargas de
trabalho bastante preenchidas com o ensino na escola e em outros locais.



Fazendo uma digressao sobre o contexto histérico da Educacdo Fisica, encontra-se que
ela nasce nos sistemas nacionais de ensino nos séculos XVIII e XIX, mas somente depois de
algumas lutas politicas se fortalece como componente curricular na Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (Lei 9.394/96). No inicio valorizando as ginasticas; no Estado Novo
(1937-45) o esporte que, nas décadas de 1960-1970, é o contetdo privilegiado; para a partir
de 1980 valorizar também os jogos e as dancas.

Em meados de 1990, a disciplina de Educacdo Fisica sofre influéncias tedrico-
metodoldgicas embasadas por Le Boulch (1986); Tani et al (1988); Freire da Silva (1989);
Soares et al (1992); Kunz (1994); Betti (1991), além dos PCNs. Podemos dizer que varios
autores tradicionais e criticos influenciaram a geracdo dos graduados a buscar uma
legitimidade para a Educacdo Fisica escolar na década de 1990, quando, segundo Bracht
(1992), se desejava autonomia e identidade para a EF em &mbito nacional, consequentemente
em todos os niveis de ensino, inclusive na UFJF.

Neste periodo, o departamento discutiu seu programa de conteddo a concluindo em
1996. Para os professores deste departamento, este programa foi embasada no Momento
Pedagdgico Renovador’ e considerada, em um primeiro momento, como um avango porque
acabou com aulas separadas por sexo; ampliou e reestruturou os conteudos nos diferentes
segmentos; legitimou os saberes da &rea; permitiu qualificacdo do corpo docente com
aumento de status académico. No entanto, o programa manteve aspectos desenvolvimentistas
e criticos nas séries iniciais; conteldos puramente técnicos esportivos nos outros segmentos;
perda da organizacdo da préatica de ensino em 1993 para a Faculdade de Educacdo que fez
concurso proprio para orientacdo dos estagios, sinalizados negativamente pelos professores do
departamento alguns anos depois (BEGHELLI et al, 2003).

Vinte anos depois da conclusdo daquele documento, a disciplina ainda recebe
influéncias tedrico-metodoldgicas embasadas pelo Soares et al (1992); Kunz (1994); Betti
(1991), mas ndo fica por ai. Pode-se dizer que os autores criticos permanecem influenciando a
geracdo dos graduados acompanhados de outras vertentes do multiculturalismo (SILVA,
2007) em que vivemos.

Nos anos de desenvolvimento da pesquisa varios professores passaram pela
instituicdo, tendo efetivos nove professores se detendo as demandas pedagdgicas e um a
direcdo da escola.

Naquele momento, os alunos avancavam nos anos escolares sem uma pratica
sistematizada, onde o esporte coletivo tradicional deixava de ser a mola mestre das aulas de
Educacdo Fisica e os temas da cultura corporal ganhavam visibilidade. Algumas
representacdes, tanto dos professores quanto da disciplina, adquiridas nas atividades
extracurriculares®, de pesquisa® e de extensdo™, influenciavam, mas ndo determinavam as

" Para Bracht (1999), o movimento renovador nasce de um processo de critica ao paradigma da aptidéo fisica na
década de 1980, filho de um pensamento critico-reprodutivista e influenciado pelo viés cientificista em um
primeiro momento. Em um segundo momento, por perceber que junto a critica da aptidéo fisica surgiam também
pesquisas de desenvolvimento humano (desenvolvimento motor e aprendizagem motora), se tornou um
movimento critico mais radical ou progressista, influenciado pelas pesquisas humanas do pensamento histérico-
critico da educacdo brasileira.

® Nestas atividades, os professores resgatavam saberes de organizacdo e administracdo de eventos: ndmero de
pessoas envolvidas, nimero de equipes, escolhas das modalidades, elaboracdo de regulamento, confeccdo de
tabelas e simulas, materiais a serem utilizados nos jogos, definicdo da escala de trabalho na arbitragem e na
divulgacdo do evento e dos resultados dos jogos, premiagdo e caixa de primeiros socorros.

% Neste tipo de atividade, os professores elencam roteiros de trabalho, definem temas, indicam leituras, ensinam
os alunos a fazer fichamento dos livros; organizam com os alunos os projetos para serem submetidos ao comité
de ética; fazem os instrumentos de coletas de dados; ajudam os alunos a coletar dados; analisam os dados; e
ensinam como os alunos devem escrever resenhas e artigos e ensinam como devem apresentar trabalhos e
banners em congressos. Para essa atividade existe um programa de Iniciagdo Cientifica Janior/ PROBIC-Jr, em
gue os alunos do Ensino Médio séo bolsistas.



atividades de ensino do Departamento. Para Tardif & Lessard (1999), esse tripé e as
atividades extracurriculares vao alem do tratamento das informacdes, pois envolvem também
a producao de significados das a¢fes junto aos alunos.

Durante a efetivacéo da estruturacio pedagégica'! traduzida em documento escrito do
departamento, nos Ultimos sete anos, com aposentadorias, novas efetivacbes e uma
rotatividade de professores substitutos, nem todos*? estavam adeptos para discutir os rumos da
Educacao Fisica.

Com muitas incertezas, a estruturacdo pedagdgica do Departamento de Educacdo
Fisica evidenciou uma proposta que vem valorizando as manifestacfes da cultura corporal,
com principios de contextualizacdo historico-social dos conteudos, de espiralidade, de
diversificacdo, criticidade, principios de justica curricular, a adequacgédo dos conteudos a faixa
etaria a partir de diferentes estratégicas pedagogicas. Na medida em que hd uma nitida
preocupacao dos professores em construir uma pratica pedagogica alicercada na producéo
de aprendizagens significativas, se redimensiona tanto o conhecimento de que trata a propria
disciplina, como o trabalho que realizam (WITTIZORECKI & MOLINA NETO, 2005, p.
62).

A primeira dupla de professores encarregada de Lutas analisou o material montado em
1996, mas ndo aprofundou no documento final nenhum dos pontos que se propds abordar:
TOPICOS DE CONTEUDOS: 1 — Alguém aqui ja teve alguma experiéncia de luta? Como
foi? O que é luta? O que é briga? 2 — Vivéncias. No cotidiano registrado em diario de campo,
eles ponderaram que a crianca precisava de noc¢des sobre as diferencas entre briga, lutas e
violéncia desde cedo; que as lutas fazem os individuos pensarem sobre seus corpos com
cuidado, higiene e filosofia que as competicdes permitem que se facam amigos e nao
adversarios; que as técnicas servem para propria defesa e ndo para atacar os outros; que 0s
exemplos de atividades de judé vinham de algumas vivéncias de vida e de uma obra que
estava no armério do departamento e que as de capoeira eram planejadas a partir de
aprendizagens com mestres da arte, das condi¢des de trabalho e de estudos solitarios para
desenvolver uma forma de ensino desta luta na escola. A segunda dupla em 2011 ndo avangou
em relagdo a primeira, pois desconsiderou o que havia sido construido pelos professores
anteriores (BALL, 1989), apresentando os temas de conteddos com objetivos pouco
sistematizados ao longo dos anos do Ensino Fundamental e Médio.

A primeira dupla que organizou a proposta de Jogos e Brincadeiras ndo apresentou
objetivos sistematizados, mas atividades indicadas ao longo dos anos do Ensino Fundamental
e Médio, como podemos perceber no fragmento do 1° do Ensino Médio: 1° ano do ensino
médio - Relagdes do esporte com o jogo; Os jogos competitivos e 0S jogos cooperativos;
Reconhecer durante o recreio da escola ou em suas comunidades a pratica ludica ou a
pratica competitiva. Como esta dupla era formada por um professor mais antigo (na fase de
diversificacdo de 7 a 25 anos de docéncia) e um recém formado (fase de entrada na carreira de
1 a 3 anos), acredita-se que o professor em fase final de sua carreira aumentou as reclamacdes
sobre os alunos e colegas mais jovens, modificando sua atitude em relacdo a politica
educacional, preferindo se abster da discussdo (HUBERMAN, 2000 apud por FOLLE et al,
2009). A segunda dupla considerou os planejamentos dos professores anteriores e apresentou
uma proposta com temas de contetdos variados, objetivos sistematizados, em uma tentativa

10 Nestas atividades, os professores utilizam saberes sobre planejamento, execucdo e avaliagdo de atividades
segundo as caracteristicas dos alunos como faixa etaria, por exemplo, espagos disponiveis para cada aula, além
de resgatarem a experiéncia de organizagdo de eventos para divulgar os projetos do departamento.

1 Termo utilizado pelos préprios professores que rejeitam uma construcao curricular.

12 para facilitar a organizagéo do trabalho, o grupo de dez professores em 2007, dividou os temas de lutas, jogos,

esportes, ginasticas e dancas para cada dois professores.



de compreender os jogos historicamente construidos, bem como vivencia-los de acordo com

atividades cabiveis para cada faixa etéria.
Jogos e Brincadeiras: 1° ao 3° anos do ensino médio. Tema: A
esportivizacdo dos jogos e brincadeiras. Atividades propostas:
Primeiras aproximacdes: discussdo sobre o conceito de jogos,
brincadeiras e esportes; Sistematizacdo de jogos e brincadeiras com
técnicas e taticas mais elaboradas; Pesquisa acerca da origem dos
esportes; Pratica do jogo ludico e do jogo esportivo; Simulaces,
propostas pelos alunos, de esportes que poderiam surgir com o
tempo por meio de atividades que hoje séo jogos e brincadeiras;
Reflexdo sobre as implicacbes trazidas, pelo processo de
esportivizagao dos jogos, para o todo social.

A dupla®® de Esportes desconsiderou o material montado pelos professores em sua
primeira versao, pois os temas de conteudos nao foram variados para além dos esportes
institucionalizados; os objetivos foram sistematizados acriticamente ao longo dos anos do 2°
segmento do Ensino Fundamental e Médio; ndo havendo comentarios sobre atividades
propostas nem sobre avaliagdo. Resulta a impressdo de que os professores ndo aumentariam o
grau de complexidade dos conteidos a medida que o0 aluno avancgasse nos segmentos.

SERIE: 6° TOPICOS DE CONTEUDO: Histéria do basquetebol;
Conhecimento da quadra: linhas e medidas; Nomenclatura, nimero e
posicionamento dos jogadores; Manejo do corpo: movimentacdo com
e sem bola; Manejo da bola: empunhadura e recepcdo; Passes: de
peito, picado, por cima da cabega; Dribles: alto, médio, baixo;
Arremessos com e sem tabela, lance livre, posicionamento no
garrafdo; Bandeja com drible, apds um passe; Regras e penalidades;
Sinais do arbitro.

Durante o encontro de apresentacdo dessa dupla de professores antigos em um
segundo momento no departamento, nada se discutiu. Parafraseando Bassoli (2011) esses
professores em fase da serenidade - de 25 a 35 anos segundo Huberman (2000) apud por Folle
et al (2009)- afirmaram ter conhecimento sobre suas contribuicBes de contetdos, mas a
sistematizagdo se tornou inconsistente mediante as diversidades trazidas pelo grupo no
cotidiano das aulas com menos tempo de docéncia.

As duplas de Ginasticas e Danca - com professoras efetivas mais jovens e professores
substitutos experientes, ou seja, na fase da consolidacéo - de 3 a 7 anos segundo Huberman
(2000) apud por Folle et al (2009) -, considerou 0 material montado pelos professores do
departamento, apresentando uma proposta com temas de contetdos variados e objetivos
sistematizados, em uma tentativa de compreender os temas historicamente construidas, bem
como vivencia-las de acordo com atividades cabiveis para cada ano.

Esse grupo preservou os acordos com o0s alunos, adquirindo habilidades de
argumentar, negociar e mediar momentos de tensdes e divergéncias, sinalizando compreensao
situacional para indicar o que fazer, como fazer e como avaliar esse fazer na proposta escrita.
Para 0 grupo, seria necessario enfatizar que a crianca e o adolescente tivessem nogdo dos
diferentes tipos de ginasticas e dancas; que reconhecessem e vivenciassem os diferentes
materiais, espacos e aparelhos das modalidades; que se ampliassem 0s movimentos corporais,
bem como a apropriagdo dos mesmos; que se adquirissem solidariedade, seguranca,
autoconfianga nas modalidades, conforme exemplo:

3 Ambos os professores reconheceram que este trabalho néo foi feito conjuntamente, mas apenas por um deles.



Tépicos de Conteudos dos 5°% anos: Descobrindo o universo da
ginastica artistica (solo) resgatando os elementos gimnicos
trabalhados anteriormente; Técnicas necessarias para execucdao dos
movimentos; Riscos e cuidados; Conceitos das diferentes ginasticas;
Vivéncias. Objetivos: Identificar e reconhecer a presenca de
movimentos da ginastica artistica em nosso cotidiano; Reconhecer 0s
riscos para se expor com cuidado; Vivenciar 0s movimentos
caracteristicos da ginastica artistica e acrobatica; Conhecer e ampliar
as técnicas da ginastica artistica e acrobatica; Apropriar-se de novas
possibilidades de movimentos acrobaticos; Construir referéncias
sensoriais a partir do movimentar-se através de movimentos da
ginastica artistica, buscando superar aquelas que podem se constituir
como limitadoras (medo, tensdo, desconforto etc.); Criar formas
coletivas de movimentacdo; Reconhecer as diferencas e semelhancas
dos movimentos caracteristicos da ginastica artistica e acrobatica.
Metodologia: Vivéncias dos movimentos da ginastica artistica e
acrobéatica em diferentes espacgos criados coletivamente; Montagem
de trabalho artistico envolvendo 0s movimentos da ginastica artistica
e acrobatica; Analise de videos. Periodo e nimero de aulas previstas:
24 aulas. Avaliacdo: Apresentacdo de seqliéncias coreograficas de
GA e de movimentos acrobaticos; Pesquisa de campo sobre a
presenca destas modalidades no Brasil, as competicOes, os atletas, as
instituicdes etc.

Apesar de alguns professores perceberem a necessidade de um dialogo e de um tipo de
proposta pedagogica que fique registrado no curriculo escrito que até 0 momento esta escola
ndo tem, na préatica, poucos se mobilizaram para as discussdes até 2011. Argumentando
incompatibilidade das teorias curriculares de cada um, a pesquisa vem se constituindo em
atitude cotidiana voltada para cidadania, formacdo do sujeito consciente e organizado,
comprometido com a historia do seu tempo (OLIGURSKI & PACHANE, 2010, p. 253).

Em 2013, o grupo de professores fez algumas avaliacbes da proposta junto ao
professor Marcos Neira da Universidade de Sado Paulo, definindo categorias de analise que
vem redefinindo o documento em 2014. Como exemplo, 0s ajustes em relacdo ao campo das

avaliacdes:

No primeiro trimestre do 2° ano do Ensino Médio trabalhamos as
manifestaces dos esportes internacionais: coferbol, rufby, flagbol,
sepak takral e criquete, abordaremos temas politicos, sociais,
psicoldgicos, técnicos e taticos que sdo importantes para a vida escolar
e cidada dos nossos alunos. Com o objetivo de torna-los mais criticos,
determinados e criativos, pensou-se em avaliar 0 processo, 0S
professores e 0s alunos por meio de instrumentos variados
(apresentacéo de trabalhos e questionario fechado qualitativo no sistema
virtual da escola conhecido como SAGA). Pontos a serem analisados
nos trabalhos: capacidade critica e de sintese sobre a sele¢do dos temas
abordados, argumentacdo do tema, organizacdo das atividades,
direcionamento dos exercicios, adaptagbes necessarias para pratica
esportiva escolar. Pontos a serem analisados no questionario do sistema
SAGA a partir da memoria, opinido, sele¢do, reconstrucdo e
agrupamento. O (A) aluno (a) é capaz de reconhecer caracteristicas de
esportes internacionais que sejam semelhantes e distintas dos da sua



cultura? O (A) aluno (a) demonstra racionalizar o conteudo abordado
em relagdo a sua contextualizagio histérica? E presente no aluno (a) a
capacidade de reter informacGes sobre culturas desportivas distintas da
sua realidade? O (A) aluno (a) demonstra a habilidade de adaptar para a
propria realidade, condicbes e caracteristicas de outras culturas
desportivas? A capacidade de opinar de forma imparcial sobre outras
culturas desportivas faz parte do cotidiano do (a) aluno (a)?

A discussdo atual tem relacdo direta com 0s novos contextos e € o produto de
compromissos que, contingencialmente, sdo reconhecidos como legitimos (BALL, 1989).
Durante o processo, algumas vozes foram mais ouvidas que outras em alguns momentos, 0
que implica o desafio de buscar termos de consenso, considerando os dissensos, afinal
trabalhos coletivos s6 sdo validados e entendidos como coletivos quando os acordos ndo sdo
coercitivos (PIRES & NEVES, 2001).

Depois de varias mudancas pedagdgicas cotidianas, o colégio foi reconhecido: Melhor
Ensino de 6° a 9° ano do Estado de Minas Gerais, Melhor Ensino de 1° a 5° ano de Juiz de
Fora, ficando em 22° no Brasil entre 43.000 escolas avaliadas, segundo Indice de
Desenvolvimento da Educacdo Basica/ IDEB em 2010. Além disso, conquistaram-se espacos
adequados, aumentou-se e ampliou-se a aquisi¢cdo de materiais; tem ocorrido a qualificagdo
dos professores, nem tanto pelas reivindicacdes dos professores, mas por uma demanda
inserida no projeto politico da dire¢do da escola; os planejamentos estdo mais espiralados e
menos conteudistas; com dificuldade de superar a falta das dancas e lutas no decorrer dos
anos escolares e aspectos metodolégicos coletivamente.

Paralelamente a estas conquistas, atualmente os espacos sdo excelentes para aulas
diferenciadas, adquiriu-se materiais alternativos e ampliou-se a qualificagdo dos professores,
faltando apenas discutir aspectos metodoldgicos e avaliativos coletivamente.

CONSIDERACOES FINAIS

Como consideracGes, podemos afirmar que este trabalho evidenciou, por meio de um
estudo de caso etnografico, como os professores sistematizam seus saberes de Educacao
Fisica em sua proposta pedagdgica para reconstruir suas praticas cotidianas em um dialogo
dindmico (BALL, 1989), a partir de uma demanda administrativa que pedia propostas
curriculares dos departamentos para efetivacdo de um Projeto politico-pedagdgico

A partir de diferentes ldgicas de acao - experiéncias técnicas, didaticas e humanas dos
professores, condi¢bes de trabalho e demandas sociais (DUBET, 1994) -, os docentes
sistematizam com certa facilidade uma proposta pedagdgica, ndo sendo isso, garantia de que a
pratica atingisse todos 0s pontos escritos ou o contrario. O que favorece a relacdo entre o texto
escrito e 0 os saberes docentes, conforme vislumbra Ball (1997), € uma préatica continua de
acao-reflexdo-acao.

E preciso sinalizar que ndo tinhamos intencio de separar as coisas de forma estanque,
0 que é movido e 0 que move, 0 que Vvitima e o0 que é vitimado, ou 0 que aconteceu e 0 que
podemos dizer sobre o que aconteceu (GEERTZ, 2001). Desejou-se, sim, registrar que o
esforgo ainda ndo é suficiente, mas que é necessario para compreender que, para além dos
avancos e conflitos na construcdo dos saberes docentes desta escola, esse tipo de trabalho
pode colaborar com futuros estudos em outros espagos escolares.

PROPOSAL FOR TEACHING PHYSICAL AT COLEGIO DE APLICACAO JOAO XXIII:
DIALOGUE WITH THE TEACHERS KNOWLEDGE
ABSTRACT
This paper analyzes the different types of knowledge that re-built the pedagogical
proposal of Physical Education in Colégio de Aplicacdo Jodo XXIII in Juiz de Fora / MG.



This work is justified by believing that a pedagogical proposal must synthesize the knowledge
and concerns of teachers who build the curriculum in action and share a historic moment of
the school with other institutions. The ethnographic case study conducted over the past six
years, with the participation of twenty teachers, involved at some point with the proposal,
gives visibility to the embodiment of a written curriculum.

Keywords: teaching knowledge; Physical education; pedagogical proposal.

PROPUESTA PEDAGOGICA DE EDUCACION FISICA PARA EL COLEGIO DE
APLICACION JOAO XXIII: DIALOGO CON LOS CONOCIMIENTOS DOCENTES
RESUMEN

Este trabajo analiza los distintos conocimientos que reconstruyeran la propuesta
pedagogica de la disciplina de Educacion Fisica en el Colégio de Aplicacion Jodo XXIII, en la
ciudad de Juiz de Fora / MG. Este trabajo se justifica por la creencia de que una propuesta
pedagogica debe sintetizar los conocimientos y anhelos de los profesores que construyen el
curriculo en accién y comparten el momento histérico de la escuela con otras intituiciones. El
estudio de caso etnogréafico realizado a lo largo de los Gltimos seis afios, con la participacion
de veinte profesores, involucrados en algin momento con la propuesta, torna visible la forma
de concretizacion de un curriculo escrito.

Palabras clave: conocimientos docentes; Educacion Fisica; propuesta pedagogica.
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