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RESUMO

“O que ensinar, e como ensinar nas diferentes series?”” Essa tem sido uma das
perguntas recorrentes no campo de estudo e reflexdo da Educagdo Fisica (EF)
brasileira. O objetivo deste estudo é apresentar principios de referéncia, dentro de um
exercicio critico-reflexivo, que possam contribuir para uma proposi¢do de curriculo
para o ensino da EF escolar. Para tal empreitada, iremos apresentar algumas
consideragdes iniciais sobre curriculo, sua legitimidade e contribuigdes para a pratica
docente e, posteriormente, reflexdes acerca de possibilidades para a elaboracdo de
uma proposicao introdutoria de curriculo para o ensino da EF na escola.

ABSTRACT

“What to teach, and how to teach in different grades?”” This has been one of the
recurrent questions in the study field and reflection of the Brazilian Physical Education
(PE). The objective of this study is to present reference principles, inside of a critical-
reflexive exercise, that can contribute for a proposal of curriculum for the teaching PE
at school. For this duty, we will present some initials considerations about curriculum,
its legitimacy and contributions for the teaching practice and, later, reflections about
possibilities for the elaboration of an introductory proposal of curriculum for the taught
of PE at school.

1 - Introducéo:

A premissa béasica deste texto se apresenta no sentido de contribuir com o
movimento (ainda timido) de pensar/fazer curriculo na Educacéo Fisica (EF) brasileira.
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A idéia de aprofundar a compreenséo acerca deste tema nasceu a partir das experiéncias
vivenciadas durante a graduacéo, principalmente no periodo de estdgio curricular. Desta
forma, este texto é fruto do Trabalho de Conclusdo de Curso intitulado "Principios de
referéncia para a constru¢cdo de um projeto curricular para o ensino dos esportes na
Educacio Fisica”, elaborado por Corréa e Facenda (2007) *.

O estudo constituiu-se como sendo uma pesquisa qualitativa, de natureza
descritiva, que se apresentou no sentido de possibilitar um aprofundamento teorico
acerca de sua tematica central, a partir de uma pesquisa bibliogréafica.

Desta forma, este texto tem por objetivo central refletir sobre possibilidades de
estruturacdo de um projeto curricular para o ensino do esporte na EF escolar, tomando
como referéncia um aprofundamento dos elementos evidenciados pelo referido estudo e
as experiéncias dos pesquisadores neste ambito.

A opcdo pelo recorte “Esporte”, deve-se ao fato deste constituir-se
historicamente como préatica hegemdnica nas aulas de EF. Segundo Kunz (2004), até a
década de 1990, a EF ndo se garantia, no contexto escolar, por seus proprios méritos ou
valores pedagdgicos, mas sim como sustentaculo de instituicbes externas,
principalmente a institui¢do esportiva.

Conforme Bracht (2005), mesmo hoje com a EF sendo alcada ao status de
componente curricular, em alguns casos, na pratica, ela ainda se encontra subjugada a
instituicdo esportiva, usando o esporte como contetdo, e também como finalidade. Uma
das premissas deste texto é que € necessario aprofundar os estudos na area social,
educativa, econdmica e principalmente politico-ideoldgica para buscar uma ampliacdo
da compreensdo acerca do esporte e suas (possiveis) relacbes com a escola.

Para tal empreitada, iremos apresentar algumas consideracfes iniciais sobre
curriculo, sua legitimidade e contribuicGes para a pratica docente e, posteriormente,
reflexdes acerca de possibilidades para a elaboracdo de uma proposicdo introdutéria de
curriculo para o ensino da EF na escola.

Esta proposicao introdutoria se apresenta como uma possivel contribuicdo para
embasar a intervengdo docente, problematizando os interesses implicitos na elaboracéo
do curriculo. Nessa direcdo, este texto se propde a participar do movimento que diversas
obras (KUNZ, 1998, SOARES et al, 1992; FREIRE, 2002; entre outras) vém propondo
para a EF escolar, tencionando as possibilidades de construcéo curricular neste ambito.

2. Curriculo: algumas consideragdes iniciais...

Segundo Gimeno Sacristan (1998, p. 122), a “discussdo sobre o que ensinar
centrou-se na tradicdo anglo-saxd, em torno do curriculo, um conceito definido,
primitivamente, nos fins e conteddos de ensino, que mais tarde se ampliou”. Na
América latina, curriculo, “provem da palavra latina currere, que se refere a carreira, a
um percurso que deve ser realizado” (p. 125) °.

O conceito de curriculo é bastante eléstico; poderia ser
qualificado de impreciso porque pode significar coisas distintas,

1 TCC apresentado & Unochapecd, como requisito parcial para obtencéo de grau de Licenciado em EF.

2 N&o é preocupaco deste texto “esgotar” o tema, nem de levar tais aspectos as Gltimas conseqiiéncias,
mas, segundo Berticelli (1999), desde Platdo e Aristdteles, curriculo era o termo que designava os temas a
serem ensinados, 0 que remonta esta discussdo como sendo de longa data. Porém é na modernidade que
os codigos, sentidos e significados que constituem o cerne das reflexdes deste texto sdo realmente
estabelecidos, e tal recorte contemporaneo € o que interessa nesta abordagem.
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segundo o enfoque que o desenvolva, mas a polissemia também
indica riqueza neste caso porque, estando em fase de elaboragéo
conceitual, oferece perspectivas diferentes sobre a realidade do
ensino (p. 126).

Apesar destas consideragdes, podemos considerar o curriculo, em sua forma
restrita, como um conjunto de metas e objetivos que devem ser alcangados junto aos
alunos em um determinado espaco de tempo.

Nas palavras de Apple (1989, p. 28), um dos maiores esfor¢os da educacgdo no
século XX, “e da area do curriculo em particular”, girou em torno da “busca de uma
coisa especifica: um conjunto geral de principios que oriente o planejamento e a
avaliacdo educacionais”, ou seja, uma tentativa conjunta na busca por um método mais
eficiente para formulacdo do curriculo. Ainda segundo Apple (1989), essa busca
incessante pela sistematizacdo e ordem universal a respeito da estruturacéo do curriculo,
esvaziou a reflexdo a cerca das intencionalidades implicitas do mesmo na escola e na
sociedade.

Segundo Gimeno Sacristan (1998), durante a histéria do pensamento cientifico,
surgiram duas correntes dominantes em torno do curriculo, a primeira era denominada
corrente do Tema Curricular, e referia-se aos contetdos de ensino, a segunda, a corrente
da Instrucdo, era referente a acdo pratica, didatica, possibilidades e estratégias para se
alcancar os objetivos curriculares. Ou seja, a corrente do Tema, trabalhava em torno da
estruturacdo de um modelo sistematizado que elencava o0s conteldos a serem
trabalhados, os objetivos e a disposicdo do tempo. Enquanto a corrente da Instrucéo
centrava suas reflexdes em torno da maneira como se ensinar, a agdo do professor.

Concordando com Eisner (apud GIMENO SACRISTAN, 1998 p. 123), “o
ensino é o conjunto de atividades que transformam o curriculo na pratica para produzir a
aprendizagem”. Mas em termos do curriculo, é preciso compreender a reciprocidade
entre um plano prévio, e a acdo necessaria para 0 por em pratica, 0 que permite
considera-lo como um importante elemento, mas que pode e precisa estar em constante
transformacdo. Mesmo compreendendo o curriculo como um documento estruturado
para guiar a acdo docente, é preciso compreender que o ensino ndo se restringe a um
“instrumento para fins e conteldos pré-especificados antes de empreender a acdo” (p.
123). Mas sim, como uma intervencdo pratica cuja finalidade é fazer a mediacéo
simbdlica entre um determinado conhecimento, e transformar seu significado de forma
que se torne acessivel e concreto ao aluno.

A seguir, algumas das questdes introdutorias abordadas neste tdpico serdo
melhor exploradas.

2.1. Curriculo: questionamentos e reflexdes...

Né&o existe (felizmente) um modelo de curriculo para a EF escolar. O trabalho de
Soares et al (1992), que ja se tornou cléassico, o trabalho mais recente de Darido e
Rangel (2005), ou a obra de Corréa e Moro (2004), partindo de um plano mais
conceitual, permitem perceber diversas possibilidades para abordar este tema no ambito
escolar.

Por outro lado, vem se percebendo uma ampliacdo de propostas especificas, em
espacos singulares, tais como o trabalho de Gonzéalez (2006), que também se apresenta
como uma possibilidade para abordar o tema esporte no contexto escolar, a partir de
uma ampliacdo conceitual acerca de elementos como curriculo, contetdo e esporte.
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Partindo destes trabalhos de referéncia, € possivel inferir que uma proposta
curricular, no caso da EF, pode ser pensada, tendo como pano de fundo, a preocupagéo
em reconquistar sua legitimidade social no contexto escolar. Esse processo pode ser
pensado a partir de alguns questionamentos, derivados das leituras de Bracht (2005),
Gimeno Sacristan (1998), Kunz (1998), entre outros, que pretendemos tratar ao longo
deste texto como balizadores, como horizontes a serem adentrados.

Alguns destes questionamentos sdo descritos muito bem por Corréa e Moro
(2004, p. 109), conforme a seguir: Quais conhecimentos deveriam ser trabalhados na EF
escolar? Como organizar esses conhecimentos conforme os interesses e condi¢fes da
instituicdo escolar? Quais o0s procedimentos metodoldgicos ou estratégias para
transformar este conhecimento em conhecimento escolar? Como se dariam as relac6es
professor/aluno no trato com o conhecimento? Como seria a avaliacdo nesse processo
de aprendizagem?

Tais questionamentos constituem elementos orientadores nos esforcos para a
construcdo de principios de referéncia para uma proposta curricular para a EF. Nesta
direcdo, podemos observar as consideraces descritas por Silva (apud CORREA e
MORO, 2004, p. 64-68), quando este elege dez licdes que precisam ser debatidas sobre
o curriculo. Destas, elegemos algumas consideragdes, conforme a seguir:

- Dentro do amplo universo do conhecimento, existem os conhecimentos da escola, mas
a escolha e o trato que este conhecimento sofre, passa invariavelmente pelo
entendimento de importancia elegido pelo professor.

- Néo se pode superestimar o poder do curriculo para emancipacdo (podemos lembrar
que a escola, por si propria ja age como agente de coercdo social), onde sua simples
existéncia ja significa um polo de divisdo social, quem estuda e quem nao estuda, quem
cursara universidades e quem exercera trabalhos manuais desde cedo.

- Mesmo o professor sendo detentor de certa autonomia, as mesmas instituicbes que
amparam, supervisionam com olhar restritivo, e ndo toleram mudancas muito
significativas em prol da transformagéo social.

- Se nenhum curriculo € centralmente responsavel pelo processo de reproducédo social,
nenhum curriculo vai garantir a transformacao social. No entanto, entendemos que um
curriculo que, por exemplo, garanta 0 acesso ao conhecimento sistematizado as
populacbes menos favorecidas pode trazer possibilidades para uma sociedade mais
democrética.

- a compreensdo dos elementos que giram em torno do curriculo explicito, e do
curriculo oculto, precisa ser levantada em sala.

- ndo é possivel uma pedagogia e um curriculo universal. Os contetdos e o trato que
eles necessitam, devem se aplicar de forma a trazer respostas sobre uma determinada
populacdo, portanto, resumidamente, todas as tentativas para se elaborar um curriculo
fixo irdo quedar-se ao fracasso.

Apds esta caminhada, fica evidente que ndo ha UM curriculo para a EF escolar,
pois ndo ha A verdade nesta discussdo, mas conforme Corréa e Moro (2004), podem
existir curriculos criticos e pedagogias criticas. Os autores consideram esta
possibilidade como um modo otimista de lidar com a realidade, visto que estimula
experiéncias curriculares e pedagogicas que abordam criticamente estas questdes.

Concordando com Rezer (2008), pensar as relacdes entre a teoria curricular e a
EF pode contribuir com possibilidades de (pelo menos) enfrentar a excessiva

434
Anais do IV Congresso Sulbrasileiro de Ciéncias do Esporte



capacidade de “improvisacdo” que vem acometendo 0s sujeitos constituintes do campo,
no sentido de ressaltar a complexidade que propor um curriculo exige. Tais
preocupacdes se manifestam na contramao de um processo de banalizacdo do trabalho
docente, como se com boa vontade e improvisacao, “tudo fosse possivel”.

3. Principios de referéncia para uma proposta curricular...

Apresentaremos a seguir, a sintese dos Principios de Referéncia levantados por
Corréa e Facenda (2008), no sentido de ampliar a discussao, dentro de um exercicio
critico-reflexivo, na direcdo de pensar uma proposicao para o curriculo da EF escolar.

Principio 1: A necessidade de maior clareza acerca de uma concepcao “suleadora”
para educacao, construida em contextos especificos...

Faz-se necessério, primeiramente, problematizar o porqué do termo: uma
concepcao “suleadora”. Segundo McLaren (apud MOLINA e MOLINA NETO, 2003,
p. 261), “a énfase e o interesse da pedagogia critica atual estdo centrados nos estudos
sobre a linguagem”. O termo “sulear” foi empregado por Freire (1994), em contraponto
a analogia entre “nortear” e “orientar”, comumente empregada na lingua portuguesa,
como se ao norte estivessem todas as solucBes para 0s nossos problemas, para onde
deveriamos nos voltar em busca do real esclarecimento.

Concordando com Adams (2008), ndo se trata de uma visdo maniqueista, ou
apenas geografica, mas sim, de uma possibilidade de contribuir com um processo de
“autonomizacdo” (p.397), desde o sul, desde a periferia, na luta pela emancipacao.

Partindo deste entendimento preliminar, é possivel dialogar com Durkheim
(2001, p. 52), quando afirma que a educacdo “é a acao exercida pelas geracbes adultas
sobre aquelas que ainda néo estdo maduras para a vida social”.

Assim sendo, entendemos que a educacgdo é integrante a sociedade em que esta
inserida, reproduzindo suas normas e valores, mas ndo necessariamente, submissa,
podendo servir também, como meio para problematizar estas normas e valores, abrindo
possibilidades de reconstrucéo.

Desta forma, a necessidade de um aprofundamento teérico, pautado por
pressupostos criticos, passa a ser a primeira exigéncia nesta (dificil) empreitada de fazer
e pensar curriculo na EF contemporanea.

Principio 2: A necessidade de um entendimento mais amplo acerca da escola...

Entendemos que a escola é a instituicdo social onde o ensino deve ser
sistematizado, transmitido, aprendido e transformado democraticamente. A escola é o
laboratdrio para a vida em sociedade, dentro da vida real, do contrario, nada mais seria
do que uma caricatura da realidade.

Para Arendt (2005), a escola se caracteriza como sendo um espaco de transicao
entre a vida privada e a vida publica (da vida em familia para a vida em sociedade).
Desta forma, ela precisa ensinar ao aluno o que o mundo €, a fim de que ele possa
participar como cidaddo no dmbito da vida publica, em igualdade de condi¢cdes com 0s
demais integrantes desta sociedade.

A escola € o primeiro espaco de confronto entre os saberes da rua, da midia, e 0s
saberes ditos cientificos, entre outros. Mas apesar disso, a escola ndo se caracteriza
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como um mundo a parte, ela é influenciada por tais saberes da rua, da midia, enfim, de
diferentes origens, na medida em que também os influencia, numa relacdo dialética de
sintese-confronto-sintese. Obstante a isso, ha um jogo de forgcas muito desigual, onde 0s
padrdes de comportamento sdo impostos em uma medida maior do que transformados.

Isso, de certa forma, ndo deixa de ser também, tarefa da escola: antes de tudo,
ensinar como o mundo funciona. Tratar a partir disso, trata-se de resgatar, como afirma
Arendt (2005), a autoridade do conhecimento, por parte da escola e de seus professores.

Desta forma, ampliar a compreensdo acerca do papel, das finalidades, das
limitacGes e possibilidades da escola contemporanea, resgatando responsabilidades que
sdo predominantemente suas (ensinar, por exemplo), trata-se de condicdo sine qua non
para ampliar as possibilidades de intervencdo docente neste &mbito.

Principio 3: A necessidade de aprofundar a compreenséo de curriculo...

Conforme Soares et al (1992), o curriculo escolar representaria o percurso do
homem no seu processo de apreensdo do conhecimento cientifico selecionado pela
escola em seu projeto de escolarizagdo. Segundo Gimeno Sacristdn (1998), a
“escolaridade é um percurso para os alunos/as, e o curriculo é seu recheio, seu
contelido, o guia de seu processo pela escolaridade”.

Para Soares et al (1992, p. 27), o objetivo principal do curriculo é “ordenar a
reflexdo pedagdgica do aluno de forma a pensar a realidade social desenvolvendo
determinada légica”, ficando evidente o carater politico da intervencdo do professor.

Desta forma, considerar uma compreensdo ampliada acerca deste tema, pode ser
considerado de grande importancia neste debate. Ampliar nossa compreensao acerca da
linguagem que empregamos, como Paulo Freire (1994) ja se referia, pode contribuir
com a ampliacdo de nossa compreensdo de mundo e, por consequéncia, ampliar a
capacidade de transformagdo do mundo. De acordo com Rezer (2008), consideramos
gue o movimento de pensar e fazer curriculo precisa ser compreendido como um campo
cultural de lutas, lutas as quais, ndo podemos fugir em tempos de barbérie.

Principio 4: A necessidade de problematizar o contetdo escolar...

Segundo Coll (apud DARIDO, 2005, p. 97), os conteidos sdo a selecdo “de
formas ou saberes culturais, conceitos, explicagdes, raciocinios, habilidades, linguagens,
valores, crencas, sentimentos, atitudes, interesses, modelos de conduta, etc”.

Para Libaneo (apud SOARES et al, 1992, p. 31), conteldos sdo realidades
exteriores ao aluno que devem ser assimilados e ndo simplesmente reinventados, pois
ndo sdo fechados e refratarios as realidades sociais.

Pensamos que, se o curriculo fornece a linha que orienta os objetivos a serem
alcancados durante o processo de escolarizacdo, os contelidos escolares sdo uma etapa
objetiva da mediagdo deste conhecimento. A objetividade reside nas agdes
metodoldgicas que determinam o conjunto valorativo e atitudinal que corresponde aos
contetdos estabelecidos no curriculo.

Ainda Libaneo (apud Gonzalez, 2006), entende “conteddo” como um conjunto
de conhecimentos, habilidades, héabitos, valores e atitudes de atuacdo social,
organizados didatica e pedagogicamente, tendo em vista a assimilacdo ativa e aplicacdo
pelos alunos em sua vida, que engloba conceitos, idéias, fatos, processos, principios,
leis cientificas, regras, habilidades cognoscitivas, habitos de estudo, de trabalho e de
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convivéncia social.

Concordando com Gonzalez (2006), nessa direcdo, o esporte entra no espago da
matéria escolar EF no formato de contetdo. Isto significa que néo é tratado nem como
esporte de rendimento, nem como esporte/lazer, nem como esporte escolar, sendo como
esporte-contetido, fenbmeno a ser reconstruido desde o lugar especifico do projeto
escolar.

Dessa forma, problematizar o contetdo escolar (no caso deste texto, o esporte)
pode permitir uma ampliacdo de seu papel em uma proposta curricular no @mbito
escolar. Partimos do principio de que ensinar € preciso e de ques esta nobre tarefa inicia
com a selecdo dos conteudos.

Principio 5: A necessidade de se compreender a EF escolar de forma mais
profunda...

O papel da EF escolar é responder por uma parte especifica da formacao
humana, pautada em um conhecimento historicamente construido, levando em conta
uma determinada concepcdo de sujeito e sociedade. De acordo com Bracht e Gonzélez
(2005) a EF escolar deve apoiar-se nos “procedimentos didatico-pedagdgicos que, ao
tematizarem as diferentes formas culturais do movimentar-se humano, promovam o
esclarecimento critico a seu respeito” (p.155).

Betti e Zuliani (2002) afirmam que um dos principais objetivos da EF €
responder por uma formacdo mais critica e menos conformada do aluno, tornando-o
capaz de se posicionar frente ao fendbmeno esportivo, e demais praticas da cultura
corporal de movimento. Acrescentando a esta afirmacdo, concordamos com Bracht
(1992), quando afirma que a EF trata-se de uma pratica pedagdgica que tematiza, com
intencdo pedagogica, elementos da cultura corporal de movimento.

O papel do professor de EF, neste cenario, € promover a mediacdo entre o
conhecimento, no que tange a cultura corporal de movimento, para a consciéncia do
aluno, a fim de que este possa incorporar tais saberes, e dessa forma ser capaz de
usufrui-los para a construcdo, reconstrucdo e aprimoramento do seu cabedal de acéo.
Para Vago (1996), o professor de EF, ao transformar o esporte em objeto de ensino,
precisa ter condicBes de ampliar sua pratica a fim de criar uma cultura escolar de
esporte, tems especifico do proximno principio.

Principio 6: A necessidade de problematizar e discutir o Esporte®...

Podemos considerar o esporte como uma pratica social de origem historico-
cultural definida e que precisa ser problematizada enquanto contetdo pedagdgico.
Segundo Vago (1996), o esporte é legitimado pela sociedade e € isso que vem
garantindo legitimidade para o ensino de EF na escola: o ensino do esporte. E
complementa, afirmando que a EF conquista a sua legitimidade pedagdgica na medida
em que perde a sua autonomia pedagoOgica. Logo podemos compreender que, 0
fendmeno esportivo como algo socialmente consolidado, é o que vem garantindo a EF
nos espagos escolares, a0 mesmo tempo em vem servindo como conteddo e como

% Novamente destacamos que no &mbito do estudo em questdo, realizou-se um exercicio critico-reflexivo
em torno da construcéo curricular, usando o esporte como recorte dos conteddos pertinentes a EF escolar.
Novos estudos precisam ser desenvolvidos a fim de abordar outros temas da cultura corporal de
movimento: jogo, danca, luas entre outros.
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objetivo para essa EF, “transmitindo seus codigos e valores” (VAGO, 1996, p. 8).

Dessa forma, o esporte, sendo o fruto da sociedade capitalista e, subordinado aos
seus valores e significados, apresenta-se como um (significativo) agente de coercédo
social, pois impde aos seus praticantes suas normas previamente instituidas (e
inquestionaveis).

O modelo esportivo esta fortemente enraizado em nossa sociedade, chegando a
influenciar (modificar) jogos e préaticas da cultura popular, termos linguisticos e a alcar
a EF a um sustentadculo reprodutor de sua légica dominante, em um processo
contemporaneo de esportivizacao.

Obstante a isso, acreditamos que o esporte precisa ser melhor refletido,
especialmente em relacdo as suas normas, suas condi¢bes de adaptacdo a realidade
social e cultural da comunidade que o pratica, cria e recria (KUNZ, 1998, p. 20). Que
melhor lugar para ampliar a compreensdo deste fendmeno tdo presente na
contemporaneidade que a escola, com criangas e jovens que, em tese, sentem-se
cotidianamente, seduzidos por seus cddigos, sentidos e significados?

Dessa forma, concordamos com Vago (1996, p. 12), que é dever da escola, mais
especificadamente da EF escolar, “problematizar o esporte como fendmeno
sociocultural, construindo um ensino que se confronte com aqueles valores e codigos
que o tornaram excludente e seletivo”, através de uma transformacdo didatico-
pedagdgica (KUNZ, 1998), “para dota-lo de valores e codigos que priveligiam a
participacdo, o respeito a corporeidade, o coletivo e o ludico” (VAGO, 1996, p. 12).

Principio 7: A necessidade de se ampliar a compreensdo acerca da Avaliacao...

Pensando de forma comprometida, antes de tudo, com uma formag¢do humana
baseados em nossas leituras e experiéncias, apresentamos o0 esboco de uma proposta de
avaliacdo:

¢ Primeiramente deve-se levar em conta a proposta da escola, o contexto onde ela se
insere (realidade social), pois sabemos que as necessidades de movimento e reflexdo sdo
diferentes considerando o contexto social-politico dos alunos em diferentes ambitos.

e Levando em consideracdo as dificuldades e as limitagdes expressas pelas diferengas
que devem ser respeitadas, a EF é formada e responde por um determinado
conhecimento, e a aprendizagem deste conhecimento é fator crucial para o avango ao
proximo nivel, a proxima série ou ano em questdo. A avaliacdo tem por finalidade
entdo, contribuir qualitativamente com o aprendizado, e ndo simplesmente como um
termdmetro, “medir” o quanto se aprendeu;

e Dentro do processo de avaliacdo do aprendizado dos contetdos de cada etapa, temos
notado historicamente diversas préticas (testes fisicos e técnicos, por exemplo), formas
quantitativas de medir a “adaptacdo” do aluno as aulas. Nesse contexto, também é
possivel observar que o “bom” ou “mau” comportamento, como balizador da avalia¢do
em EF, ainda néo foi superado. E preciso avancar nisso, pois os contetdos e a intengio
pedagdgica das aulas de EF é que devem ser o balizador principal do processo
avaliativo, e ndo, se os alunos se comportam “bem” ou ndo. A avaliacdo precisa levar
em consideracdo os objetivos do processo de intervengdo proposto nas aulas, pois eles
sdo os balizadores legitimos do processo.

e Importante também na Avaliacédo € o fator coletivo, o respeito as decisdes e acordos
coletivos estabelecidos no andamento das aulas.

438
Anais do IV Congresso Sulbrasileiro de Ciéncias do Esporte



A ampliacdo destas consideracGes acerca dos Principios de Referéncia, pode se
constituir como um avanco neste processo em andamento no campo da EF brasileira.
Tencionando e questionando o distanciamento entre “quem pensa” e “quem executa” o
curriculo, concordando com Correa e Moro (2004), convidamos os agentes envolvidos
neste processo para refletir sobre sua pratica, priorizando a participacdo dos o0s
envolvidos no ato de planejar, discutir e elaborar o curriculo.

6 — CONSIDERACOES (ndo) FINAIS...

Talvez o maior esforco das pesquisas em educagdo durante o século XX, tenha
sido a busca incessante por principios de ordem universal que fossem capazes de lidar
com algumas das principais questdes da educagdo, como por exemplo: “o que é preciso
ensinar?”. Essa tendéncia nas pesquisas, apesar de valida, acabou por esvaziar a
reflexdo em torno das intencionalidades implicitas na elaboracdo do curriculo,
permitindo talvez, que interesses externos muitas vezes ditassem os rumos da educacao.

Sendo a escola um espac¢o de lutas, o curriculo se constréi mediante conflitos
cotidianos, em que os atores deste processo (professores, alunos, familias, dirigentes
politicos), baseando-se em suas concepgdes de mundo, homem e sociedade, constroem a
préatica educativa. E nesse processo que os Principios de Referéncia levantados neste
texto podem apresentar contribui¢fes, servindo como elemento para reflexdo e
tematizacdo ao longo do trabalho dos envolvidos.

A fundamentacdo tedrica é condicao basica de uma pratica critico-reflexiva e 0s
principios de referéncia (educacdo, escola, curriculo, contetdo escolar, EF, esporte e
avaliacdo) podem constituir uma proposta-guia para estudo, reflexao e critica.

Concordando com Corréa e Moro (2004), é necessario mobilizar-nos para
construir uma pratica curricular que tenha uma estruturacdo e uma programacao
coerente com 0s objetivos sociais almejados e, neste sentido, avancar na dire¢do de uma
EF que se legitime enquanto disciplina responsavel por um conhecimento especifico,
que precisa ser discutido, tematizado, apreendido e novamente problematizado.

Conforme Rezer (2008), se o desafio de pensar/fazer curriculo ndo pode ser
pensado de forma idealizada, como se fosse possivel, através dele, “resolver” dilemas
construidos ao longo da histéria da humanidade, tal desafio parece se manifestar como
uma possibilidade de acdo, em um contexto contemporaneo onde o “cruzar os bracos”
parece nao representar a melhor saida.
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