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Resumo

Esta pesquisa em andamento aborda as acBes docentes em inicio de carreira e 0s
elementos da formacdo que orientam suas aulas. O eixo orientador das analises sdo as
escolhas didatico-metodoldgicas desses sujeitos em seu cotidiano escolar problematizando
as mediacOes entre as suas a¢des pedagogicas e o capital cultural constituido pelas/nas
suas experiéncias vividas antes, durante e depois da formacao inicial. A investigacéo tem
natureza qualitativa, do tipo etnografico e utiliza como instrumentos observagdes de aulas,
entrevistas semiestruturadas e grupo focal. Justifica-se, pois possibilitara a formacéo
continuada desses professores, e também o fortalecimento do debate intelectual em
relacdo a formacéo docente.

Palavras chave: pratica pedagdgica; inicio de carreira; capital cultural.

Introducgéo

A elaboracdo deste projeto de pesquisa partiu do interesse em refletir sobre
elementos orientadores que funcionam como mediadores das aulas de professores/as
recém-formados/as, em inicio de carreira, da Faculdade Catélica Salesiana do Espirito
Santo, tomando como ponto de partida as escolhas didatico-metodoldgicas desses sujeitos
em seu cotidiano escolar. Consideramos que essa mediacdo dialoga com o capital cultural®
constituido pela subjetivacdo das diversas experiéncias vividas antes, durante e apds a
formacdo inicial desses professores recém formados. A formacdo inicial aqui se
caracteriza, entdo, como espaco privilegiado a especulacdes, escolhas, tomadas de
decisbes, privagdes, frustracdes e alegrias. Nesse sentido, para essa investigacdo
entendemos ser necessario um embasamento em teorias das ciéncias humanas e sociais que
desvelem as formacdes discursivas e manifestacdes praticas inerentes a estes processos
educativos gque envolvem o saber ser e saber fazer docente.

Com intuito de provocar reflexdes sobre as acdes? pedagégicas de professores/as de
Educagdo Fisica abordaremos o conceito de capital cultural embasadas pela teoria

! Capital cultural é aqui adotado na concepcdo de Bourdieu, por analogia ao capital econdmico, e seria 0
poder advindo da producdo, da posse, da apreciacdo ou do consumo de bens culturais socialmente
dominantes. (NOGUEIRA, 2004)

2 Consideramos agdes, conforme acepcdo de Sacristan (apud PIMENTA, 2005, p. 178), tudo que se refere
aos modos de agir e pensar do/a professor/a, seus valores, seus compromissos, suas opgoes, seus desejos e
vontades seu conhecimento, seus esquemas tedricos de leitura do mundo. Diferenciando-a, portanto de
pratica, que é tomada aqui como as formas de educar em varios espagos institucionalizados, ou seja, a pratica
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bourdieusiana. Abordaremos as acOes pedagogicas de professores/as entendendo essas
como referenciadas pelas escolhas tedrico-metodoldgicas para melhor identificar o saber
fazer e saber ser no que se refere a relacdo existente entre teoria e pratica pensando no
processo de subjetivacio® dos professores/as e da propria legitimidade da educacéo fisica
nas escolas.

Ao focar a atencdo nas acOes pedagdgicas dos/as professores/as compreendemos
que varias categorias de analises precisam ser levadas em consideracéo, tanto no sentido
objetivado dessas agOes, quanto na dimensdo subjetivada que se vincula diretamente a
“real” funcdo que esse professor/a desempenha na escola.

Isso nos remete a refletirmos sobre a hierarquizagcdo dos saberes no interior da
escola, para o que nos apoiamos em Pierre Bourdieu (2007) quando analisa o peso do
diploma vinculado a producdo académica nas diferentes areas do saber. O autor vai atribuir
essa sobreposicao de saberes como dispositivos gerados no interior dos espacos sociais que
funcionam como campos de lutas simbdlicas que se opdem em favor da legitimacao ou néo
desses saberes. Esses campos sdo entendidos aqui como a producdo do saber legitimador
das profissdes no espaco escolar. Podemos identificar os pesos dessas mesmas profissoes
na atual sociedade e suas determinacdes sociais.

O individuo que domina um alto padrdo cultural (por exemplo, o padréo culto da
lingua ou uma lingua estrangeira) legitimado socialmente como “correto” pelas instancias
as quais foi atribuido o poder de decidir, avaliar e classificar as formas de linguagem,
beneficia-se de diversas vantagens sociais inclusive profissionais. Além disso, um
individuo com um significativo capital cultural acumulado pode investir esse capital em

outras areas. Como afirma Nogueira (2004),

Os individuos capazes de produzir, reconhecer, apreciar e consumir bens
culturais tidos como superiores teriam maior facilidade para alcancar ou se
manter nas posi¢cGes mais altas da estrutura social. A idéia é de que esses
individuos teriam melhores condi¢des de ser bem-sucedidos no sistema escolar,
no mercado de trabalho e mesmo no mercado matrimonial, ou seja, nas
principais instancias em que se disputa e se decide a posi¢do social futura dos
individuos. (p. 42)

A autora continua seu pensamento concluindo que, na perspectiva de Bourdieu,
como regra geral, ndo bastaria a um individuo um conhecimento técnico especifico para ter
acesso as posicdes sociais dominantes, mas ademais, se exigiria desse individuo um
determinado capital cultural e social, este ultimo entendido como as relagBes sociais

existentes com amigos ou parentes. A escola funciona como sancionadora ndo apenas de

como a tradi¢do e cultura que identifica as instituicdes, a pratica como uma série de ac¢Oes individuais
concretizadas pelos/as professores/as no espago/tempo da escola.

% Por Subjetivacido entendemos os modos como as pessoas materializam sua subjetividade nas complexas
teias de rel(agdes) com a vida. A subjetividade, por sua vez, é conceituada, conforme Gonzalez Rey (1999,
apud MAGALHAES, 2006, p. 372-373), como a organizagio dos processos de sentido e significacéo que
aparecem e se organizam de diferentes formas e em diferentes niveis no sujeito e na personalidade, assim
como nos diferentes espacos sociais em que 0 sujeito atua. Importante ressaltar 0 nosso entendimento da
subjetividade como sentidos e significados que se articulam e aparecem nos planos individual e social,
fugindo da concepcéo de subjetividade como algo intrapessoal e intrapsiquico e, portanto , que ganha carater
universal; concepg¢do essa, muitas vezes, fruto de preconceitos.
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um conjunto de referéncias culturais, mas também dos modos como as pessoas se
relacionam com a cultura e o saber.

Os professores, a0 mesmo tempo em que estdo sujeitos a esses modos de relacdo
com a cultura e de aquisi¢cdo de cultura pelo viés da escola, também se tornam agentes
reprodutores e legitimadores dessas culturas e modos de relacdo com essas culturas e
saberes por meio de sua acdo pedagdgica;

No entanto, os professores, assim como os demais individuos, ndo seriam
conduzidos de forma mecéanica pelas condi¢des objetivas, e tampouco pelas condig¢des
atuais sobre as quais agem. N&o ha determinismo nas ac¢fes dos professores, ja que as
condigOes atuais podem ser muito diferentes daquelas as quais esses foram socializados e,
por outro lado, estariam sujeitas aos significados que os professores atribuiriam aos
elementos de sua acdo pedagdgica.

Para Bourdieu (apud NOGUEIRA, 2004), a possibilidade de a escola exercer um
papel ativo na reversdo da situacdo de reproducdo das desigualdades sociais ndo esta
descartada. Sendo para tal, necessario aos/as professores/as realizarem uma profunda
transformacdo em seus procedimentos didatico-metodoldgicos, bem como métodos de
avaliacdo da aprendizagem.

A partir dessas consideracGes iniciais, podemos questionar se o capital cultural
acumulado pelos professores pode ser fator de potencializacdo dessa transformacao e de
constituir um professor critico-reflexivo de suas acdes e das praticas institucionalizadas
pela escola. Ou ainda, sdo as escolhas tedrico-metodologicas influenciadas por esse capital
cultural? Nesse sentido, podemos sintetizar o seguinte problema de pesquisa: Em que
medida o capital cultural constituido dos/as professores/as recém-formados/as da
Faculdade Catolica Salesiana do Espirito Santo e em inicio de carreira influencia as suas
escolhas tedrico-metodoldgicas?

Esta investigacgao se justifica na medida em que possibilitard a formacéo continuada
desses professores, tendo em vista o carater etnografico de sua metodologia, e também o
fortalecimento do debate intelectual em relacdo a formacdo docente. A analise podera
contribuir, ainda, para uma redefinicdo do enfoque dado a formacéo inicial em Educacéo
Fisica escolar, pelo fato de pretender identificar discursos e praticas que vem sendo
produzidas na escola; possibilitando repensar também a formacéo oferecida pelo curso de
Licenciatura em Educacdo Fisica da Faculdade Catolica Salesiana do ES.

O escopo desse estudo gira em torno de identificar quais sdo os principios teorico-
metodoldgicos orientadores que atravessam as aulas de professores/as recém-formados/as e
em inicio de carreira, relacionando essas escolhas didatico-metodolégicas aos processos de
subjetivacdo de possiveis capitais culturais processados por esses sujeitos.

Especificamente o estudo buscara: a) identificar a origem sdcio-econdmica dos
professores/as; b) identificar as preferéncias artistico-culturais desses professores; c)
identificar quais atividades artistico-culturais esses professores efetivamente praticam,
realizam, assistem; d) Elencar que momentos foram possibilitados durante a formacéo
profissional com relagdo a experimentacdo (enquanto préatica ou apreciacdo) de atividades
artistico-cultural; e) verificar as possibilidades de transposicdo didatico-pedagdgicas
oportunizadas pela formagdo docente adquirida;

Partimos do pressuposto de que os professores que constituem, ao longo de sua
formagé&o como docente, um capital cultural amplo e de qualidade (enquanto globalidade
de posses desse capital) apresentam melhores condi¢bes de lidarem com uma praxis
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pedagdgica fundamentada numa perspectiva progressista de educacéo e de ser professor, o
professor denominado critico-reflexivo (ZEICHNER, 1992 apud PIMENTA, 2002).

As escolhas didatico-metodoldgicas e o capital cultural: uma relagdo potencializadora
das praticas docentes?

As escolhas didatico-metodologicas dos/as professores/as de Educacgédo Fisica estdo
ligadas as questdes principalmente evidenciadas pelas vivéncias das manifestagoes
corporais desses sujeitos. Essas manifestacGes sdo impregnadas de sentidos e significados;
sendo esses construidos a partir da subjetivacdo processada pelos sujeitos durante o curso
de formacdo advinda de suas experiéncias sociais corporais (FIGUEIREDO, 2004) e em
seu artificio de amadurecimento profissional. Os processos de subjetivacdo docente se dao,
a medida que discursos institucionalizados sobre a Educacédo Fisica escolar passam a fazer
algum sentido a esses sujeitos, levando em consideracdo o capital cultural (BOURDIEU,
2007) que se encontra inerente a vida docente desses professores. Dito de outro modo: ha
sempre um sujeito, fundamentado por suas experiéncias, que assimila/refuta
conhecimentos e os transforma em comportamentos (acdo docente). Suas experiéncias se
gravam na consciéncia e marcam sua formacgédo docente fundamentando o que chamamos
de profissionalizacdo, saber ser e saber fazer-se professor.

Compreende-se assim, que o conhecimento do sujeito sobre 0 que o cerca e sobre si
mesmo é mediado pelas intencionalidades presentes na interpretacdo da realidade. Estas
intencionalidades sdo fundamentadas por aspectos ligados as questdes objetivas da vida de
ser professor, mas também de sua sensibilidade docente, compreendendo assim, a
subjetividade do/a professor/a. Contudo, a razdo positivista, como capacidade de analisar e
conceituar tem definido ao longo da historia os varios aspectos do mundo da vida. Embora
orientada por uma ideologia, ora religiosa, ora do Estado, ou entdo, cientifica, a razéo
sempre teve status de elucidadora do real e critério da verdade.

Na educacdo, a supremacia da razdo, pode-se dizer, acabou por instaurar um
processo de descrédito pelo mundo vivido pelos educadores/educandos e, portanto, pelos
conhecimentos adquiridos por estes antes do ingresso na faculdades/escola ou quando
estdo fora dela. Mundo este que pode ser muito rico em formas de leitura, podendo se
constituir em grande salto qualitativo no processo formativo.

De forma que é cada vez mais necessario as ciéncias humanas e aos pesquisadores
desse campo analisarem 0S diversos fendmenos sociais pelo
entrecruzamento/embricamento das dimensdes subjetivas e objetivas. E nesse sentido
devem se processar as andlises para 0 que entendemos por processo de formacdo do
professor.

Apontamos, assim, para concepcdes de sujeito humano que extrapolam os
fundamentos racionais. Cassirer (1977, p. 51) registra que o ser humano nédo vive num
universo puramente fisico, mas num universo simbolico. E, a partir desse aspecto o autor

propde uma nova defini¢do de ser humano
Razdo € um termo muito pouco adequado para abranger as formas da vida
cultural do homem em toda sua riqueza e variedade. Mas todas estas formas séo
simbolicas. Portanto, em lugar de definir o homem como animal rationale,
deveriamos defini-lo como um animal symbolicum.
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Ao considerar que a constituicdo do mundo e, portanto, do ser humano néo
obedecem a uma Idgica apenas racional, mas também simbolica, ndo queremos aqui aceitar
como fio condutor da realidade o relativismo. Ao contrario nos colocamos ao lado de
Savater (apud GONZALES & FENSTERSEIFER, 2009, p.17) quando escreve se

questionando sobre o relativismo do saber e da verdade. Diz o autor que
[...] as verdades ndo séo absolutas, mas se parecem muito conosco: séo frageis,
revisaveis, sujeitas a controvérsia e, afinal, pereciveis. Nem por isso, no entanto,
deixam de ser verdades, Isto é, mais solidas, justificadas e Uteis do que outras
crencas que se opdem a elas. Também sdo mais dignas de estudo [...]

Dito de outro modo, refletir sobre a funcdo do professor de educacéo fisica e suas
tomadas de decisbes em relacdo as acbes pedagdgicas (referenciadas pelas escolhas
tedrico-metodoldgicas) podera ser o eixo orientador para compreender como vem sendo o
trato pedagogico dos saberes que constituem o campo académico da Educacdo Fisica na
escola. E, por conseguinte, qual o valor atribuido a educacéo fisica no dmbito escolar.
Nesse sentido, perceber como os professores estabelecem sua praxis cotidiana é
fundamental.

A categoria praxis compreendida como a unidade teoria-pratica, como
contraditoria oposi¢do que ndo é binaria, mas relacional. Quer dizer, teoria e pratica como
relacionais se contradizem, e assim deve ser. (BRACHT & CAPARROZ, 2008;
PIMENTA, 2004). Na verdade a fala de que “na teoria a pratica é outra” representa a
relagcdo dialdgica do saber-fazer, onde a0 mesmo tempo em que constituem uma a outra
também forcam uma a outra a se desconstituir ¢ construir outra “nova” relacdo teoria-
prética, que ndo é tdo nova assim, pois que 0 novo traz os elementos constituintes do
“velho” e o velho os elementos de emergéncia do “novo”.

A incorporacdo de novos conceitos e acOes depende dos referenciais de cada
professor/a no seu processo de desenvolvimento pessoal e profissional, além do
desenvolvimento organizacional do seu ambiente de trabalho. Utilizando-se da teoria
Bourdieusiana, Marlene Araudjo (2009) afirma que depende também da formacédo técnica,
politica e humana de cada individuo. Enfim, para a autora depende do habitus® particular

de cada individuo. E continua afirmando que,

Esses fundamentos possuem versfes diferentes. S&o como lentes ou filtros
seletivos através dos quais o professor vé o mundo a seu redor. E seletivo,
portanto. Por isso, é importante para a sua pratica profissional os
conhecimentos especificos da sua &rea de atuagdo, assim como 0s
conhecimentos pedagdgicos mediados pelos fundamentos filoséficos,
psicologicos, socioldgicos e outros; aliados a sua experiéncia docente para que
ele va construindo a base de conhecimento para ensinar. (p.3)

Os saberes da experiéncia que cada professor/a dispGe ao iniciar sua vida
profissional vai marcar as diferentes praticas de ensino: se agles fragmentadas,
individualizadas ou interdisciplinares e integrais, coletivas, portanto. Sdo esses saberes que
se configuram como campos de conhecimentos, habilidades e disposi¢des que o/a
professor/a mobiliza para sua atuagdo efetiva em determinada situacdo de ensino-
aprendizagem.

* Seguindo esse raciocinio, o habitus representa um saber adquirido, um saber que se transforma em capital,
como afirma Bourdieu (2007) em sua obra. Seria a mediagdo entre as estruturas estruturantes (dimensdo
objetiva) e as estruturas estruturadas (dimensdo subjetiva) do espago social. Necessariamente, entender o
habitus & compreender o que se passa entre as estruturas e a pratica social (BOURDIEU, 2005).
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Certamente que a experiéncia apenas, torna o ensino limitado. No entanto, quando
o/a professor/a estabelece um dialogo reflexivo com esta experiéncia, quando o/a
professor/a interage com a sua prépria pratica ele aprende na acdo e sobre a sua acao.
Nesse sentido, realizar um trabalho que considere a contradicdo presente na relacéo teoria-
pratica ndo é facil, mas possivel.

E nesse caminhar que acreditamos que os professores VAo construindo
subjetivacdes significativas do mundo, ou seja, das suas concepcdes de si, de sua
profissdo, de mundo e de tudo o que nele h4, inclusive da suas a¢cdes e como as Vé e como
as coloca muitas vezes em xeque numa perspectiva de questionar seu habitus e construir
novas perspectivas.

A forma como esse professor/a pensa/trata/sistematiza seus contetdos, tomando
como ponto de partida os saberes da experiéncia e saberes da docéncia, como nos informa
Pimenta (2004), e com base em seu capital cultural acumulado, que no nosso
entendimento, sdo primordiais para que possamos refletir sobre a profissdo docente em
educacdo fisica, e, ainda, a propria escolha dessa profissdo, o caminho trilhado em sua
formacgéo inicial e continuada. Como nos informa Figueiredo (2005) instituem sua
formacdo inicial as praticas corporais e esportivas anteriores que funcionam como filtros
de sua formacdo. Essa formacgdo influencia suas agOes determinando certo poder
legitimador ou nédo das praticas pedagdgicas que normatizam a ideia de ser/estar professor
nesses ambientes.

Ha na escola, mediante a hierarquizacdo do saber, lutas simbdlicas entre as
diferentes areas do conhecimento que aqui chamaremos de campo, indicando o local
ocupado por cada uma dessas areas legitimando ou ndo as unidades curriculares
(disciplinas) escolares demarcando o valor de cada uma delas nesses espagos. A escola
enquanto espaco privilegiado para libertar os sujeitos, a0 mesmo tempo em que liberta,
também aliena os individuos que pertencem a este espago. Ou seja, a escola é entendida
como local privilegiado da disseminacao das desigualdades sociais. (BOURDIEU, 2005)

Na maior parte dos casos podemos identificar  posicionamentos
conscientes/inconscientes que se processam através do acumulo de capital cultural que
cada sujeito possui. Para melhor compreendermos como acontecem as tomadas de decisdes
em relacdo ao método ou ao contelido escolhidos pelos/as professores/as de educacao fisica
buscaremos apoio em Gimeno Sacristan e Pérez Gomes (1998) e em Pierre Bourdieu
(2007).

Abordagem Teorico-Metodoldgica

Para o desenvolvimento deste trabalho, sera necessario o registro de depoimentos
de sujeitos da area, donde poderemos inferir o modo como os referidos sujeitos participam
de determinados discursos e as praticas relacionadas a eles.

Entendemos que por meio desse procedimento poderemos obter uma leitura mais
aproximada da institucionalizacdo das concepgdes sobre educacdo fisica e seus
desdobramentos sociais. Nesse sentido, propomo-nos uma abordagem metodoldgica de
natureza qualitativa, do tipo etnografico por entender que nosso trabalho faz uma
adaptacdo da etnografia a educacdo como sugere a professora Marli André (1995), quando
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esta afirma que etnografia consiste no estudo da cultura e sociedade, por meio de técnicas
para coleta de dados sobre valores, habitos, crencas, praticas e comportamentos de um
grupo social, posteriormente relatados por escrito. Utilizar& como instrumentos
metodologicos a pesquisa bibliogréafica, observacOes de aulas, entrevistas semiestruturadas
e grupo focal.

Para minimizar a possibilidade de contaminacdo das informacdes propomos fazer
uso de pautas de observacdo e de registro em um diario de observacdo, apds o que sera
feito o retorno das informacGes obtidas aos sujeitos participantes para a validacdo dos
dados observados.

Os professores serdo observados nas seguintes situacOes: a) durantes as aulas de
educacdo fisica, observando os procedimentos tedrico-metodoldgicos adotados; b) em
reunides pedagodgicas na escola e na Secretaria Municipal de Educag&o, observando sua
participcdo nas discussdes; c¢) na sala dos professores, durante os intervalos, observando
sua relacdo com o grupo de professores da escola, bem como o capital cultural apresentado
nos momentos de intervalo das aulas.

O roteiro das entrevistas semiestruturadas sera embasado pela revisao de literatura,
e pelas observacdes a serem realizadas. A entrevista, quando utilizada em correlacdo com
outros instrumentos, especialmente a observacdo, torna-se um instrumento poderoso de
investigacdo no sentido de apontar aproximacdes e distanciamentos entre uma e outra. A
autorizacdo dos participantes sera devidamente solicitada jA que as entrevistas serdo
gravadas preservando-se o segredo da fonte. Também as entrevistas apds transcricdo serdo
retornadas aos sujeitos da pesquisa para validacéo das falas e garantia da fidedignidade dos
dados quanto aos sentidos das mesmas.

O grupo focal € um procedimento metodolégico de coleta de informagdo dos
participantes que ocorre por meio do dialogo e da reflexd@o coletiva a partir de temas que
sdo colocados para debate, geralmente referentes as condi¢bes sociais e pessoais dos
participantes. O conteldo dessas discussdes serdo posteriormente sistematizados e
organizados em categorias. Esse procedimento além de buscar evidenciar o capital cultural
dos participantes e suas perspectivas teorico-metodoldgicas, busca qualifica-los quanto
reflexdo sobre suas acdes e préaticas instiuidas na escola.

Os sujeitos da pesquisa serdo docentes recém-formados no curso de Licenciatura
em Educacdo Fisica e em inicio de carreira, portanto, atuantes em escolas publicas da
Grande Vitdria. Os entrevistados selecionados obedecerdo ao critério de representatividade
etnogréfica, sendo que a selecdo deverd considerar as caracteristicas pessoais e
profissionais que identificam os diferentes tipos de professores de Educacdo Fisica em
inicio de carreira que trabalham na Grande Vitoria. Serdo selecionados pelo menos 10
sujeitos, tendo em vista requisitos apontados pela técnica de grupo focal.

Essa opcao por escolas publicas se justifica por ser esse o locus mais freqiiente de
atuacdo desses sujeitos tendo em vista uma maior oferta de postos de trabalho.

A opgdo por estudar egressos tem relacdo com o fato de estarem iniciando sua
carreira docente e vivendo as incertezas da préatica docente frente as demandas da realidade
da escola, o que possivelmente um capital cultural global significativo os ajudaria a
enfrentar de forma mais consistente essa realidade.

Para analise de dados sera utilizada a analise de conteldos, sendo esses
categorizados pelas recorréncias com que emergem das falas dos professores nas
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entrevistas e grupo focal e ainda das observacGes da pratica pedagdgica dos sujeitos da
pesquisa.

Primeiras linhas conclusivas

Aliadas a discussdo precedente estdo preocupacdes particulares em torno da pratica
pedagogica nas aulas de Educagdo Fisica escolar engendradas pela experiéncia como
professoras formadoras de professores. Percebe-se que, muitas vezes, a Educacéo Fisica se
apresenta desvinculada das discussoes e elabora¢@es do projeto pedagoégico da escola, bem
como, visualiza-se uma pratica extremamente repetitiva independentemente da faixa etaria
na qual ela esta intervindo. Esta pedagogia, em parte, pode ser explicada pelas tradi¢oes
presentes na area fortemente influenciadas pelo militarismo, pelo higienismo, assim como
pelos valores esportivos de rendimento. Entretanto, entendemos que outros aspectos devem
ser analisados e aprofundados para compreender com mais radicalidade esta situacdo. (cf.
BRACHT, 1992).

Entendendo que os espagos escolares possibilitam praticas sociais que contribuem
para delimitar as acBes desenvolvidas sobre as aulas de educacdo fisica com relacdo as
praticas corporais e pela forma de concebé-las, acredita-se ser necessario pensarmos o trato
referente ao corpo na Educacdo Fisica em contextos anteriores objetivando-se explicitar
processos de incorporacdo de determinadas visbes e modelos de ser humano e suas
implicagdes no espago educacional.

Outro contexto importante de ser mencionado apresenta-se com as mudancas
ocorridas no contexto educacional brasileiro na década de 80. Nesse periodo de
redemocratizacdo da sociedade brasileira surgiram propostas pedagogicas no ambito da
Educacdo Fisica que buscavam legitimar o papel pedagdgico dessa area no dominio
escolar. Estas propostas estabeleceram um didlogo com as ciéncias humanas
proporcionando assim uma visao diferenciada em relagdo ao ser humano no que tange ao
trato corporal. Ou seja, elas ampliaram a visdo estritamente biologizante que perdurava na
Educacdo Fisica propondo que outras dimensbes fossem contempladas nas propostas
pedagdgicas, mais especificamente, 0s aspectos socio-culturais e politicos inerentes as
relagbes humanas (BRACHT, 1999).

Essas diversas propostas pedagdgicas presentes na Educacdo Fisica na atualidade
possibilitam diferentes compreensdes de aulas e, portanto, de ser humano. Mas, algumas
questdes podem ser aventadas a partir desta verificacdo: os/as professores tem clareza
sobre 0 motivo de suas escolhas tedrico-metodoldgicas e as nuances entre as propostas no
que se refere diferentes visGes sobre a Educacdo Fisica? Que conexdes essas escolhas
apresentam com as possiveis capitais culturais constituidos, inclusive pelo/sobre o corpo,
ao longo da vida desses professores/as? Ou ainda, como estas propostas transitam e quais
as perspectivas que elaboram em relacdo as novas idealizagcbes sobre as aulas como o
discurso fortemente atrelado as condigOes estruturais dos espagos? Suas escolhas
pedagdgicas partem de suas intengdes educativas ou sofrem influéncias dos sujeitos que
compdem o ambiente escolar? Estas questdes nos parecem importantes e devem ser
pensadas para uma analise reflexiva de tais aspectos, o que pretendemos aprofundar nesse
projeto.
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