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Resumo: O objeto desse estudo foi investigar o conhecimento pessoal e préatico do
professor da educacdo superior, a fim de compreender de que maneira esses
conhecimentos significam e influenciam a sua docéncia. Pretende contribuir com a
qualificacédo da formacao em nivel superior, por meio da qualificacdo da pratica docente;
com a producdo de conhecimento, emergente, no campo da educagdo superior; com a
valorizacdo do trabalho e dos significados da pratica docente universitaria; oferecer
oportunidades de representacao aos professores, permitindo que reflitam sobre suas vidas,
carreiras e praticas, a fim de questionar o que foi cristalizado para realizar mudancgas nas
préaticas docentes.

Palavras chave: Educacao Superior. Docéncia. Licenciaturas.

Introducéao

Parte integrante do projeto “Docéncia na Educacdo Superior: historias de vida e de
trabalho,” esse subprojeto tem como foco de investigacdo os professores da educacao
superior. Investigamos sobre o conhecimento pessoal e o conhecimento pratico de
professores dos cursos de licenciatura da UFES: de que (ais) maneira(s) esses
conhecimentos significam e influenciam a sua docéncia na formacdo de professores? O
objetivo da pesquisa foi compreender de que maneira os conhecimentos mencionados do
professor por profissdo significam e influenciam a sua docéncia na formacdo de
professores.

Entendendo que esse objeto pode ser problematizado no contexto dos estudos sobre
formagdo e identidades dos professores, mapeamos algumas questdes de estudo
recorrentes. No Brasil, Pimenta & Anastasiou (2002), por exemplo, discutem sobre o
desafio de ndo ser professor por profissio’ e o tornar-se professor mediante as
circunstancias de exercer a docéncia em instituicdes de ensino superior. Nesse sentido,
perguntam as professoras (p. 35): “De que modo os professores do ensino superior se
identificam profissionalmente?” A forma de, por exemplo, um advogado, um médico ou
um fisico, que exerca a docéncia no ensino superior, se identificar é mais frequente como
profissional autbnomo e menos como professor universitario ou professor. Essa questao
indica pelos menos duas problematicas importantes acerca da identidade e da profissédo: O
que é ser professor? Quais as implicacbes de ndo se reconhecer no exercicio dessa

! Utilizaremos esse termo quando referir ao sujeito que por formacdo teve a profissdo professor como opcao.
Como se sabe, muitos dos sujeitos que se envolvem com a docéncia universitaria ndo sdo professores
formados em cursos de licenciaturas.
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profissdo? Parece que a primeira remete para a acdo de ensinar e para a aprendizagem
docente; a segunda questao, para a condicdo social do exercicio da docéncia.

Na Europa periférica, especificamente, em Portugal, as autoras Leite & Ramos
(2007) estudam as implicacdes do exercicio profissional e o que tem de especifico na
docéncia universitaria e colocam questdes como: “formar para o exercicio docente. Por
qué?” “Ser professor universitario: que lugar para a formacdo didatico-pedagogica?.” Na
Europa central, em terras francdfonas, Bourdoncle (1994), discute sobre a universidade e
as profissbes, bem como a importancia e a dificuldade de formar professores nas
universidades.

Com base nas idéias-chave desses autores, sobretudo, aquelas que tém sido
defendidas que os professores universitarios, além do conhecimento especifico, precisam
ter um corpo de conhecimentos pedagdgicos que potencialize a aprendizagem dos alunos
em formacdo, ancoramos uma das delimitacOes desse projeto: conhecimentos pessoal e
pratico dos professores universitarios que tém como profissdo ser professor. Nao
estudamos os profissionais autbnomos que estdo na docéncia universitaria.

Noutras palavras, indicamos como pressuposto basico que a raiz dos conhecimentos
do professor ndo se encontra fincado Unico e exclusivamente na formacéo inicial, mas no
processo continuo e dindmico em que se realiza a docéncia, nas socializacdes profissionais,
nas relacbes e interagcbes que construimos com 0s sujeitos, nos contextos sociais,
econémicos, politicos e culturais de atuacdo e insercdo profissional. Nao estamos
interessadas em compreender a formacdo inicial como possibilidade de aprendizagem,
aplicacdo, reproducdo e transferéncia de conhecimentos para os professores, mas como um
dos complexos momentos formativos, peculiar & profissdo professor.

Objetivos

Investigar o conhecimento pessoal e o conhecimento pratico do professor por
profissdo que atua em cursos de licenciaturas oferecidos pela UFES;

Compreender de que maneira esses conhecimentos significam e influenciam a sua
docéncia na formacao de professores.

Metodologia

Importante dizer da concepcdo de pesquisa narrativa que norteou a investigacéo.
Tomamos a narrativa como técnica de uma pesquisa com inspiracdo fenomenologica,
buscando desenvolver, em tom reflexivo, as interpretacdes das narrativas dos professores
das licenciaturas, na tentativa de articular os conhecimentos e experiéncias narrados por
eles com o referencial tedrico-conceitual da profissdo docente.

Com base na sintese apresentada por CHAVES (2000), sobre a contribuicdo da
narrativa para pensar questdes educacionais, podemos inferir que oferece possibilidades
de: informar a pesquisa e a pratica educacionais; explorar e proporcionar aos professores a
possibilidade de refletir sobre suas aces e a0 mesmo tempo enriquecer o entendimento de
sua propria pratica; ajudar aos pesquisadores a obter um entendimento mais complexo do
ensino e das praticas educacionais; reconstruir a experiéncia pedagbgica e torna-la
acessivel para reflexdo.
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Assim, nos colocamos como pesquisadoras participantes no didlogo com os sujeitos
desse subprojeto: professores por profissdo que trabalham nos cursos de licenciaturas
oferecidos pela UFES. Identificamos 14 cursos de licenciaturas presenciais em Vitdria,
sendo: Artes Visuais, MUsica, Educacdo Fisica, Pedagogia, Quimica, Fisica, Matematica,
Geografia, Historia, Filosofia, Ciéncias Sociais, Ciéncias Bioldgicas, Letras Inglés e Letras
Portugués. Interessou-nos trabalhar com o total das licenciaturas presenciais no campus de
Goiabeiras, ou seja, 14 cursos distribuidos em 16 Departamentos, pertencentes a cinco
Centros, a saber: Centro de Artes, Centro de Educacdo Fisica e Desportos, Centro de
Educacéo, Centro de Ciéncias Exatas, Centro de Ciéncias Humanas e Naturais.

Nossa estratégia para chegar aos professores, 16 professores, um por departamento,
foi fazer uma visita aos chefes dos departamentos dos Centros, a fim de expor a proposta
da pesquisa. Nessa visita, as vezes, em contato somente com as secretarias dos
departamentos, deixamos uma coOpia do projeto em maos e uma carta-convite a ser
repassada aos professores, cujos critérios de selecdo foram: ser professor formado em
licenciatura, que esteja atuando preferencialmente em cursos de licenciatura; ser professor
ingressante na UFES a partir dos Gltimos concursos publicos, realizados pds 2006; ter
interesse em colaborar com a investigacéo.

Apbs listagem completa oferecida pelos departamentos, constando os professores
que atenderam aos critérios pré-estabelecidos, realizamos os sorteios com a possibilidade
de supléncia, de um professor de cada curso, com excecdo dos cursos de educacdo fisica e
pedagogia, que por contar com mais de um Departamento, tiveram mais de um professor
escolhido.

Em seguida, entramos em contato com cada professor selecionado e marcamos uma
primeira conversa individual para a exposicdo da pesquisa e entrega do roteiro auto-
gerador que pretendiamos abordar na entrevista. Nessa primeira fase da pesquisa, tivemos
sete professores colaboradores que, de maneira gentil e receptiva, contou um pouco das
suas historias de vida relacionadas com a docéncia. Algumas vezes, foi necessario realizar
mais de um encontro com o mesmo professor para dar continuidade as escutas das histdrias
de vida e de trabalho. Paralelo a esse trabalho demos inicio as transcri¢cdes das narrativas e
posteriormente, encaminhamos as entrevistas transcritas aos professores entrevistados via
endereco eletronico para, se necessario, fazer alguma modificagéo.

Resultados e Discussoes

De que maneira o conhecimento pessoal e o conhecimento pratico de professor dos
cursos de licenciatura da UFES, significam e influenciam a sua docéncia na formacéo de
professores? Essa foi a questdo de partida do estudo que orientou o roteiro auto-gerador?
das narrativas.

% Temas sugeridos no roteiro: 1) As origens e experiéncias da vida dos professores; as condigdes sécio-
cultural e econdmica da familia e suas relagfes com a profisséo; o processo de escolarizacdo basica, aspectos
relacionados com a profissdo; o processo de formagao superior, trajetoria do ingresso ao término do curso. 2)
O ciclo de vida do professor e as decisdes significativas tomadas na docéncia; carreira e desenvolvimento
profissional; o processo de formagao continuada; as tematicas de pesquisa; as relacbes com o conhecimento
ensinado no curso em que atua. 3) O estilo de vida pessoal; atividades culturais de preferéncia;
aproveitamento do tempo para além do tempo de trabalho. 4) A vida para além do ensino.
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Ao analisar as historias de vida e de trabalho narradas pelos sete professores
colaboradores identificamos algumas possibilidades interpretativas, como dissemos,
intimamente ligadas ao contexto de vida e de trabalho dos mesmos: a) geracdes familiares
e processo de escolarizacdo; b) experiéncias de formacédo; c) experiéncias de exercicio
profissional; d) os trabalhos do trabalho docente.

Nas interpretacGes, consideramos como referéncia principal a teoria da socializacao
profissional, entendida como um processo interativo e multidirecional, pressupondo uma
relacdo entre o socializado e os socializadores (DUBAR, 1997), partindo do principio que
é possivel caracterizar o processo de docéncia na formacéo de professores/nos cursos de
licenciaturas como uma forma de socializacdo, como um processo de identificacdo, de
construcdo de identidade, de pertenca e de relages institucionais.

No ambito da profissdo e em convergéncia com esse pensamento, Pimenta e
Anastasiou (2002) afirmam que a construcdo da docéncia esta baseada nos valores de cada
um, em como cada um constréi sua historia de vida, no modo de situar-se no mundo de
cada professor, nas suas representacdes, nos seus saberes, em suas angustias e anseios, no
sentido que tem em sua vida o ser professor.

Dessa maneira, entendemos que o0s conhecimentos, incluindo as experiéncias
construidas pelos professores, trazem multiplicidade de aspectos que se entrecruzam e
interpenetram, num processo permanente desenvolvido em um dado contexto histérico-
social. Foi interessante perceber que elementos/aspectos bastante préximos nas histérias de
vida contadas pelos professores ganham diferentes contornos e significagdes na docéncia,
ou seja, 0 mesmo aspecto que para alguns professores fora motivador, para outros, fora

desmotivador ou influenciou negativamente. Conforme lembra (LACERDA, 2006, p. 149):
E preciso considerar ainda que cada pessoa, em decorréncia da subjetividade, do
tempo vivido, do lugar ocupado (como espaco fisico e social) e do sentido de sua
trajetoria, incorpora de modo singular os esquemas de percepcao, de apreciacdo e
de acdo, os quais sdo socialmente constituidos, mas individualmente
incorporados, advindo dai a singularidade de cada habitus individual.

Vejamos em meio as discussGes que seguem de que maneira essas subjetividades
foram incorporadas pelos professores ao longo das suas vidas e de que maneira se
manifestam e influenciam no trabalho docente.

Geracdes familiares e processo de escolarizacéao

Em analise: baixa escolarizagdo dos pais; influéncia familiar insignificante no que
diz respeito a opgdo pelo magistério; infancia e inicio do processo de escolarizagcdo em
cidades do interior e/ou no meio rural; pouca influéncia da escola e/ou de professores na

escolha profissional.
Era uma familia de pedreiros, filho de pedreiro, um ilustre desconhecido que
publicou. Nenhum dos meus pais tinha formacdo superior, alids, acho que na
minha familia eu fui o primeiro a ter, a concluir uma formacdo de ensino
superior. (Professor Colaborador H)

Destacamos esse fragmento de narrativas, porque expressa uma situacdo de familia
bem similar aos outros professores colaboradores da pesquisa quanto a ndo escolarizacéo
da maioria dos pais. Em fungdo desse histérico familiar de certo estranhamento com a
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escola ou com estudos, também percebemos que os professores, traduzem nas entrevistas,
um misto de sentimentos pessoais de satisfacdo, vitoria e surpresa com 0 que conseguiram
conquistar ao longo da vida.

Ndo se tratam de trajetorias escolares pouco provaveis, se considerarmos 0S
inimeros estudos realizados que confirmam as licenciaturas como aqueles cursos de
formacdo profissional que mais recebem os filhos das camadas menos privilegiadas da
sociedade brasileira, mas certamente dizem respeito a trajetorias que “chegaram longe
demais” se considerado o conjunto de disposi¢des vividas. Nesse sentido, vale retomar a
nogdo de habitus individual de Bourdieu (1994), quando diz que apesar das disposicOes
que se sobrepdem, advindas das situacBes sociais, € possivel engendrar praticas que podem
se diferenciar daquelas que sdo consideradas as mais comuns e previsiveis em uma dada
situacdo social.

Com essa nocdo de habitus individual, pudemos compreender melhor porque,
mesmo levando em conta o fato de a maioria dos professores ser proveniente de familias
de baixa renda e de pertencer a familias nas quais 0s pais possuem nenhuma ou baixa
escolaridade, os professores trilharam caminhos e trajetorias de vida diferentes do
previsivel. Ser proveniente de familias de baixa renda com pouca escolaridade, néo
determinou que os professores acomodassem, ao contrario, parece ter estimulado a busca

por ampliacdo do horizonte econémico e cultural familiar
(...) meus pais trabalhavam na roga, minha mée tem a 2% série do ensino
fundamental, 22 série primaria de antigamente, papai tem a 4° série, apesar deles
SO terem a 22 e 42 série, respectivamente, mamae tem uma cultura erudita, eu
diria, extremamente bem elaborada. Tinhamos que estudar pra ter cultura, pra ter
conhecimento. (Professor Colaborador P1).

Vimos que as condicdes escolares dos pais dos professores colaboradores, com
excecdo de uma professora de classe média, cujos pais sdo escolarizados, ao contrario do
esperado, favoreceram a um investimento das familias na escolarizacdo dos filhos. Na
maioria das vezes, via lembrancas da presenca materna no dia-a-dia das atividades
escolares, tentou-se garantir e valorizar a escola como patrimdnio estavel capaz de garantir
aos filhos um futuro melhor.

Assim, por via da instituicdo familia, ndo poderia ser diferente: a influéncia familiar,
com excecdo de uma professora que tem mae e irméas na profissdo magistério, parece ter
sido insignificante no que diz respeito a opgéo profissional.

Também € interessante notar a recorréncia de professores que viveram suas infancias
e, em decorréncia, suas vidas escolares em cidades do interior e/ou no meio rural. Esse fato
parece ter a ver com a baixa escolaridade dos pais, a0 mesmo tempo em que parece estar
relacionado com a trajetoria de sucesso dos filhos que chegaram ao apice da carreira,
culminando com a conquista da titulagdo de doutor.

Em referéncia a outra instituicdo também presente nas vidas dos professores, a
escola, foi interessante perceber que quando solicitamos lembrancas sobre a mesma,
somente dois professores trouxeram elementos significativos vividos no transcorrer do
ensino fundamental que lhes influenciaram a serem professores. Em ambos, ndo a escola
em si, mas os ex-professores foram lembrados por meio de uma Unica expressao:

“fantasticos”.
Basicamente, um professor em especial que dava aulas fantasticas e meio que
obrigava a gente a ndo aceitar tudo que era imposto, a questionar tudo... esse
professor era um professor de Matematica, talvez até eu tenha escolhido
Matematica por isso (...) eu achava fantastica a maneira como ele ensinava e eu
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queria ser igual a ele (Professor Colaborador M). Minha professora de Geografia
de 5% a 82 série que eu acho fantéstica, adoraria encontrar com ela de novo, eu
sempre gostei muito dela (...) (Professor Colaborador P1).

Nesse caso, ndo € demais enfatizar a idéia amplamente divulgada nas pesquisas sobre
docéncia, de que parte significativa dos professores vincula suas praticas a modelos ou
referéncias vividas anteriormente a formacdo profissional, quando da passagem pelo
ensino basico. Cabe indagar, entdo, por que no caso da lembranca de sete professores,
apenas dois terem mencionado algo significativo relacionado com o fato de terem
escolhido e de permanecerem na profissao? Os demais professores colaboradores da
pesquisa ndo negaram, mas ndo citaram a escola ou ex-professor como referéncia maior da
escolha profissional ou mesmo de influéncia na docéncia que exercem hoje.

Experiéncias de Formacao

Em analise: despertar para a profissdo no decorrer do curso; ingresso no curso para
ser professor e inversdo de caminho; envolvimento com a pesquisa; conhecimentos
mobilizados na formacao.

Contrariando alguns estudos (PEREIRA, 1998; LUDKE, 1994; LUDKE, 1996), que
evidenciam a impoténcia da formacdo profissional no campo das licenciaturas, cujos
desafios perpassam pela falta de articulacdo entre teoria e préatica e de unidade no processo
de formacdo; dicotomia entre formacéo especifica e formagdo pedagdgica; necessidade de
construcdo de uma sélida formacdo aliada ao compromisso social do professor como
intelectual critico e agente de transformacdo social; necessidade de politicas publicas que
integrem Estado, instituicbes formadoras e instituicdes que contratam profissionais da
educacéo; e importéancia da interdisciplinaridade no processo de formacao docente; pode-se
dizer, por meio das narrativas dos professores colaboradores, que a formacdo inicial fez a
diferenga.

Foi comum nas narrativas a memoria de que antes do curso superior 0s professores
ndo eram considerados alunos “brilhantes,” e que o curso fez com que despertassem para

os estudos. Os fragmentos mais ilustrativos dessa situa¢do foram:
(...) nunca fui aluna dez, nove, nunca fui esse tipo de aluna no ensino
fundamental e médio. Mas, quando entrei na faculdade eu me tornei aluna dez.
Eu me apaixonei pelo curso, ma apaixonei pelas disciplinas, me envolvi mesmo
e ai eu digo que foi a melhor opc¢éo (Professora Colaboradora L). O primeiro ano
s6 com disciplinas mais elementares me fizeram apaixonar pelo curso, tirei notas
excelentes no primeiro ano (Professor Colaborador H).

Esse “encantamento” pelos diferentes cursos de origem fez com que os professores
envolvessem com pesquisas. Foi, inclusive, o principal elemento que o0s levou a prosseguir
com os estudos apos a formacdo inicial, mesmo considerando que nenhum deles tenha
indicado continuidade nos referidos objetos de estudos das pesquisas realizadas na
iniciacdo cientifica, no trabalho de conclusao de curso, no mestrado e no doutorado.

Se por um lado, esse envolvimento com a pesquisa tenha sido importante para 0s
professores em formacéo, sobretudo, se considerado a trajetoria académica; por outro lado,
influenciou bastante no afastamento da percepcdo do que era formar-se professor e da
constituicdo de uma identidade docente.
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Percebemos que o envolvimento de parte dos professores com as pesquisas provocou
certo distanciamento do objeto central da profissdo (ensinar), bem como das disciplinas

que tratam dos conhecimentos mais especificos

Fiz o curso de licenciatura com planos de ir pra sala de aula, pra escola, dar aula
em escola e fazer uma pds-graduacdo na Psicologia, em psicologia do
aprendizado, alguma coisa assim, na area de dificuldade de aprendizagem, so
que no meio do caminho, eu conheci outros professores, fui a congressos e
acabei me voltando pra area aplicada, terminei a licenciatura, fazia uma iniciacéo
cientifica em &rea aplicada, entdo eu me dividia em dar aula em escola e fazer o
doutorado, mestrado em aplicada(...) (Professora Colaboradora M).

Dessa forma, os saberes que compdem a docéncia (PIMENTA, 2000), a experiéncia,
construida e desenvolvida ao longo da carreira a partir da pratica e dos saberes pessoais
dos professores; o conhecimento, que significa o objeto de ensino de cada area disciplinar;
e 0 saber pedagogico, relacionado com a melhor forma de levar o aluno a aprendizagem;
foram sobrepostos aos objetos especificos de investigacdo das pesquisas desenvolvidas no
decorrer do curso.

Experiéncias de exercicio profissional

Em andlise: tornar-se professor no exercicio da profissdo; ser e estar na profissao;
dilema entre ser pesquisador e ser professor; referéncias anteriores.

As experiéncias de formacdo, muitas vezes, associadas a conhecimentos especificos
das areas e afastadas de conhecimentos pedagdgicos, impactaram no exercicio profissional.
De que modo? Principalmente, quando do significado que cada professor confere a
atividade docente, a partir dos seus valores, crencas, angustias, anseios e da recorréncia
apontada por varios estudos no campo da docéncia, do tornar-se professor sendo professor,
ou seja, tornar-se professor no exercicio da profisséo.

“A profissdo professora ndo era algo que falava alto na minha vida ... me tornar
professora foi algo muito refletido e muito engracado, a minha construcéo foi algo que se
tornou assim sem nunca ter pensado sobre isso” (Professora Colaboradora P2).

Esse tornar-se professor na caminhada é perfeitamente compreensivel, como
dissemos anteriormente, se pensado do ponto de vista da socializagdo profissional, o
processo continuo e dindmico em que se realiza a docéncia, nas relacdes e interacdes que
construimos com 0s sujeitos, nos contextos sociais, econémicos, politicos e culturais de
atuacdo e insercdo profissional. Entretanto, cabe analisar de qual lugar esses professores
falam.

Vimos que muitos indicaram experiéncias negativas com a docéncia na educacéo
basica “(...) era um colégio bem pequeno, foi horrivel, meu trabalho, eu sentia que 0 meu
trabalho era policiado, os alunos eram resistentes as aulas, ndo queriam fazer (...)"
(Professor Colaborador H), e apostaram na continuidade dos estudos como estratégia para
“refugiar” em outro lugar, hipoteticamente, mais valorizado. Seria uma espécie de um nédo

lugar — pesquisador, contido em um lugar — professor de ensino superior: <O mestrado assim,
eu queria me tornar um pesquisador e tinha consciéncia disso, eu ndo sabia bem o que era ser professor
(Professor Colaborador H).

Essa idéia de ser pesquisador surgiu em varias narrativas. Citamos, por exemplo,
um outro professor:
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Acho que 0 que me segurou na area, o lado cientifico da area, e essas iniciacoes
me deram a oportunidade de produzir conhecimento, de vivenciar esse mundo da
producdo do conhecimento, como eu gosto muito de conhecimento, consegui
fazer um vinculo que pra minha graduacdo, considerada extremamente forte,
consegui. Por exemplo, producdo de artigo de nivel internacional Quallis (...)
entdo vi na profissdo de professor de curso superior essa Unica oportunidade de
ensinar algo que eu gostava, ser professor e cientista. Entéo, pra eu ser cientista e
ser professor, s6 conseguia sendo numa instituicdo de nivel superior publica
(Professor Colaborador E).

As referéncias anteriores vividas no decorrer da formacdo profissional, sobretudo
aquelas relacionadas com professores que foram fixados como bons professores, também
chamaram a nossa atencdo. Nesse sentido, corrobora-se a tese de que o professor reproduz
em sua pratica docente, conscientemente ou ndo, muito do que ele vivenciou no seu

processo formativo.
Tudo aquilo que o meu professor faz que eu acho legal, que eu acho interessante,
que eu acho bonito, eu também quero fazer, eu quero pegar pra mim (...) porque
os defeitos vocé nunca quer, ndo é verdade? Entdo eu acho que nessa relagdo eu
tive assim alguns momentos em que eu aprendi muito, eu tive essa oportunidade
de aprender na convivéncia com o outro (...) (Professor Colaborador L).

Os trabalhos do trabalho docente
Em analise: sobrecarga de trabalho; sofrimento do trabalho docente.

Todos os professores, sem excecdo, quando ndo denunciaram, demonstraram uma
sobrecarga de trabalho cotidiano, mapeada em: a) aulas em cursos de graduacdo e de pés-
graduacdo; b) atividades administrativas; ¢) desenvolvimento de pesquisas; d) orientacdes;
e) atividades vinculadas ao desenvolvimento profissional.

Essa sobrecarga de trabalho foi denunciada da seguinte forma:
Sabe, o profissional o tempo todo sabe, a gente ndo sai da frente do computador,
a gente ndo consegue, porque hoje eu t6 numa carga horéaria de 8 horas de aula,
coordeno o projeto com dez horas, to envolvida com TRE pesquisas, sendo que
duas eu coordeno, toda semana entdo eu tenho essa carga horaria de trabalho,
fora as orientagdes que hoje eu to com 4 orientagdes (Professora Colaboradora
P2).

Essa sobrecarga de trabalho tem sido tratada por alguns estudiosos da educacéo
superior no Brasil como intensificagéo e precarizagdo do trabalho docente, materializada
pelo excesso de carga horaria, ambientes insalubres, desvalorizacdo do ensino,
mercantilizacdo das atividades de ensino, pesquisa e extensdo, avaliacdo exclusivamente
quantitativa do trabalho docente, dentre outras (SGUISSARDI; SILVA JUNIOR, 2009).

Quanto ao sofrimento no trabalho docente, para além do dia-a-dia tumultuado, vimos
que esta intimamente relacionado com questdes vividas nas aulas e nas relagdes com 0s
alunos, nem sempre dizem respeito somente com a aprendizagem ou ndo de algum
conteddo da disciplina. Uma professora narrou um depoimento relacionado com uma
situacdo ocorrida em aula, quando trabalhou com um filme sobre o desemprego na década
de 90, que faz uma metafora com vale tudo para conseguir 0 que quer na vida, inclusive
matar. Esse filme e o tratamento dispensado a ele pela professora chocaram um aluno
religioso que colocou em xeque a competéncia da professora. A partir desse episodio a
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professora falou da sua angustia em lidar com a questdo e do sofrimento que causou a ela
por dias.

Tanto a quest&do mais objetiva de sobrecarga de trabalho, quanto a questéo subjetiva
de sofrimento, parecem afligir os professores.

Conclusoes

De que maneira 0 conhecimento pessoal e o conhecimento pratico de professor dos
cursos de licenciatura da UFES, significam e influenciam a sua docéncia na formacéo de
professores?

Chegamos a duas compreensdes possiveis ao buscar responder essa questdo: de que
ndo ha maneira de significar a docéncia, mas maneiras ou modos subjetivos e diferenciados
de significa-la e; de que os conhecimentos pessoais e praticos sao adquiridos, construidos e
reconstruidos na trajetoria de vida e de trabalho dos professores que fizeram parte da
pesquisa, imbricados na histéria familiar, escolar, de formacao profissional e nos contextos
de trabalho.

Assim, vimos que os professores significam a docéncia de modos diferentes e sob
aspectos desiguais, mas valorizam o lugar profissional conquistado “as duras penas”
mediante as situacOes de baixa escolarizacdo dos pais e de elemento de influéncia familiar
ou escolar insignificante no que diz respeito a op¢do pelo magistério.

A formagdo, ao contrario do que se tem indicado em literaturas do campo da
formacdo docente, tem influenciado a docéncia dos professores, mesmo que tenhamos
identificado que o modelo ou a reproducdo de préaticas dos ex-professores, seja 0 norte
maior dessa influéncia. A perspectiva de tornar-se professor parece ainda longe das
experiéncias de formagéo.

Vimos, também, que o ser professor ndo € o horizonte de quem atua nos cursos de
licenciaturas, a docéncia universitéaria é vista como outra possibilidade de reconhecimento
e valorizacdo social, ligada a ciéncia e ndo a pratica pedagdgica. Mesmo que essa
representacao “caia por terra” quando o professor se vé€ de frente ao mundo do trabalho ou
dos trabalhos na docéncia universitaria.
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