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Resumo: O estudo busca compreender de que maneira os professores do curso de
educacdo fisica do CEFD/UFES constroem suas aprendizagens no contexto de
desenvolvimento do curriculo de formacdo de professores, implementado no primeiro
semestre de 2006. Desenvolvemos uma pesquisa com narrativas e historias de vida dos
professores, que € por exceléncia, um trabalho qualitativo. O instrumento utilizado foi a
entrevista individual, a partir de temas geradores de reflexfes: as origens e experiéncias
da vida dos professores; o ciclo de vida do professor; as decisfes significativas tomadas
na docéncia; as aprendizagens da docéncia no contexto das perspectivas curriculares de
formacéo.
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1 — Introducéo

Parte integrante do projeto “Docéncia na Educacdo Superior: historias de vida e de
trabalho,” esse subprojeto tem como foco de investigagdo os professores da educagdo
superior. Buscamos, por meio das histérias de vida e de trabalho, identificar e compreender
as aprendizagens da docéncia dos professores do curso de formacdo de professores de
educacdo fisica, em um novo contexto de desenvolvimento curricular a partir do ano de
2006. Quais e que tipo de aprendizagens da docéncia estdo relacionadas e/ou motivadas
pelo curriculo de formac&o de professores em desenvolvimento no CEFD/UFES?

A aprendizagem esta relacionada com uma identificagdo humana com o contexto,
com as condigdes histéricas e culturais, com as experiéncias (ENRICONE, 2007)

construidas e desconstruidas. A docéncia, ao ensinar,
(...) processo complexo que envolve fatores cognitivos (quase sempre mais
enfatizados, quando ndo tornados exclusivos), afetivos, éticos e metodolégicos.
Esses fatores somam-se aos desafios de construir conceitos e desconstruir outros,
ja instalados (ibid, p. 154).

Entdo, tendo cuidado com os reducionismos e crencas, quando nos referimos a
aprendizagem docente, falamos de aprender a ensinar.

Com essa compreensdo de aprendizagem e de docéncia, interessa-nos perceber a
aprendizagem da docéncia no contexto das perspectivas curriculares e de formagéo,
assumidas na reformulacdo do curso de educacdo fisica do CEFD/UFES. O inicio da



IIT Congresso Sudeste de Ciéncias do Esporte
Mega Eventos esportivos no Brasil: seus impactos e a participagdo popular
Niteréi — RJ
23 a 25 de setembro de 2010

ISSN 2179-8141

histéria do curriculo em desenvolvimento no CEFD tem muito a ver com as estrias” de
parte significativa das pessoas que atuam nesse contexto de formacao.

Ao nivel da conceptualizagdo, foi entendimento comum que seria mobilizado um
curriculo substancialmente diferente da que tem predominado nos diferentes cursos de
formacdo de professores de educacdo fisica, na contramdo das teorias de curriculo que
veiculam e expressam um modelo racional de abordar e de compreender os conhecimentos
organizados por meio das areas disciplinares.

Como trabalhar com uma nocdo dindmica de curriculo como desenvolvimento
curricular (SACRISTAN, 2000), em um curriculo de formagao de professores de educagio
fisica? Foi necessario visualizar outra possibilidade de organizacdo dos conhecimentos na
matriz curricular do curso, tendo certo que ndo cabia a selecdo de disciplinas isoladas,
fragmentadas e em ‘caixinhas”, cujas criticas feitas pelos estudiosos do campo do
curriculo sdo inimeras; e, também, foi necessario e trabalhoso, pensar em eixos que
dessem conta de orientar as sele¢des de conhecimentos.

Tentou-se criar condic¢des, por dentro do curriculo, que favorecessem aos alunos
articular conhecimentos académicos com a sensibilizacdo, significada por uma consciéncia
reflexiva necessaria ao formar-se professor, por isso o insistente pressuposto de busca por
atitudes dialogicas por parte dos sujeitos (professores formadores e alunos em formacéo)
envolvidos nesse processo de formacao.

Esse curriculo foi pensado para se desenvolver a partir da articulacdo entre varias
unidades curriculares: disciplinas curriculares; seminarios de estudo; seminarios
articuladores; oficinas e; Atividades Interativas de Formacdo (Curso de Licenciatura em
Educacdo Fisica/lUFES, Formacdo de Professores para Atuar na Educagdo Basica, 2005).
Em desenvolvimento ha apenas cinco anos, ndo se pode afirmar que esse curriculo nao
esteja sendo aquilo que esperava que ele fosse, entretanto, ja se pode perceber que, em seu
desenvolvimento, se vivem tensos e intensos paradoxos — de resisténcias e omissoes e de
reflexdes, vivéncias e investigacdes instigantes acerca do formar-se professor — 0 que,
certamente, implica em aprendizagens. Cabe investigar, entdo, quais e que tipo de
aprendizagens da docéncia estdo relacionadas e/ou motivadas por esse curriculo de
formacédo de professores em desenvolvimento no CEFD/UFES.

2 — Objetivos
Identificar e compreender as aprendizagens da docéncia dos professores do curso

de formacdo de professores de educacéo fisica do CEFD/UFES em um novo contexto de
desenvolvimento curricular, implementado no ano de 2006.

3 — Metodologia

! Pessoal e social, se pensarmos que essas estdrias ““(...) existem na historia — elas estdo, de facto,
profundamente localizadas no tempo e no espago (...). Por esta razdo, ndo devem ser simplesmente narradas,
tém de ser localizadas” (GOODSON, 2008, p.55).
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Importante dizer da concepcdo de pesquisa narrativa que norteou a investigacéo.
Tomamos a narrativa como técnica de uma pesquisa com inspiracdo fenomenoldgica,
buscando desenvolver, em tom reflexivo, as interpretacdes das narrativas dos professores
do curso de educacdo fisica, na tentativa de articular os conhecimentos e experiéncias
narrados por eles com o referencial tedrico-conceitual da formacgéo e do curriculo.

Com base na sintese apresentada por CHAVES (2000), sobre a contribuicdo da
narrativa para pensar questdes educacionais, podemos inferir que oferece possibilidades
de: informar a pesquisa e a pratica educacionais; explorar e proporcionar aos professores a
possibilidade de refletir sobre suas aces e a0 mesmo tempo enriquecer o entendimento de
Sua propria préatica; ajudar aos pesquisadores a obter um entendimento mais complexo do
ensino e das préticas educacionais; reconstruir a experiéncia pedagégica e torna-la
acessivel para reflexdo.

Assim, nos colocamos como pesquisadoras participantes no didlogo com os sujeitos
desse subprojeto: professores que atuam no curso de licenciatura em educacéo fisica do
CEFD/UFES. Nossa estratégia para chegar aos professores, 10 professores lotados nos dois
Departamentos, que ingressaram como professores efetivos a partir de 2006 foi
relativamente simples, porque, em parte, sdo nossos proprios professores. Entramos em
contato com cada professor selecionado e marcamos uma primeira conversa individual
para a exposicao da pesquisa. Todos aceitaram colaborar e ap0s esses contatos, produzimos
um roteiro autogerador que foi entregue com antecedéncia para nortear suas historias no
momento das entrevistas. Nessa primeira fase da pesquisa concluimos 05 entrevistas
narrativas, incluindo a transcri¢do, que foram encaminhadas aos professores entrevistados
via e-mail para fazerem uma leitura das histdrias narradas.

Foram cinco professores colaboradores que, de maneira gentil e receptiva, contaram
um pouco das suas histérias de vida e de aprendizagens docentes relacionadas com o curso.
Algumas vezes, foi necessario realizar mais de um encontro com o mesmo professor para
dar continuidade as escutas das histdrias de vida e de trabalho. Paralelo a esse trabalho
demos inicio as transcricdes das narrativas e posteriormente, encaminhamos as entrevistas
transcritas aos professores entrevistados via endereco eletrénico para, se necessario, fazer
alguma modificacao.

4 — Resultados e Discussoes

Quais e que tipo de aprendizagens da docéncia estdo relacionadas e/ou motivadas
pelo curriculo de formacéo de professores em desenvolvimento no CEFD/UFES? Essa foi
a questdo de partida do estudo que orientou o roteiro auto-gerador das narrativas.

Nas interpretacbes, consideramos dois campos interlocutores como referéncias
principais: a formacdo docente e o curriculo de formagéo de professores. A formacéo, por
via do pressuposto de que € necessario fomentar a perspectiva de formar-se professor no
decorrer do processo de formagdo inicial; o curriculo de formagdo, como uma prética,
expressao, da funcdo socializadora e cultural que determinada instituicdo tem, que
reagrupa em torno dele uma série de subsistemas ou préaticas diversas (SACRISTAN,
2000).

Sobre a formagdo na perspectiva do formar-se professor duas citacbes nos
chamaram a atencdo na leitura do livro “Experiéncias de Vida ¢ Formacgao” (2002),
indicado pela professora orientadora. Ambas séo significativas a perspectiva de formacéao
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que nortearam as andlises: “Todo conhecimento é autoconhecimento,” de Boaventura de
Sousa Santos, que remete a compreensdo epistemologica de rompimento com a pretensa
neutralidade cientifica e com o distanciamento entre o sujeito que produz o conhecimento e
o conhecimento propriamente dito; e “Formar € sempre formar-se, ” de Antdnio N6voa, no
prefacio do livro, que expressa bem que os sujeitos dos quais falamos, professores
formadores e em formacdo, sdo pessoas com historias, experiéncias, pontos de vista
proprios.

E mais precisamente nesse Gltimo pressuposto que se inscreve a concepgdo de
formacdo que norteia o texto curricular do curso: o professor como sujeito de suas proprias
praticas (Curso de Licenciatura em Educacdo Fisica/lUFES, Formacédo de Professores Para
Atuar na Educacdo Bésica, 2005). Com o curriculo em desenvolvimento, a crenga no
professor como sujeito e a crenca de que ndo se deve esperar que o professor em formacao
termine 0 curso para se perceber como sujeito parecem se concretizar. Nesse percurso de
formacdo, é possivel tornar-se professor.

Nessa perspectiva, situada, teoricamente, na abordagem biografica da formagdo do
sujeito, formar-se € integrar o saber-fazer e 0s conhecimentos, € articular significacao,
técnicas e valores num processo que favorece a cada pessoa a oportunidade de
autoconhecer-se, € um processo experiencial de formar-se com consciéncia reflexiva da
sua formacéo.

A formacdo de professores, concebida a partir desse referencial, ndo tem relagcdo com
abordagens racionalistas voltadas ao processo de ensino de conteldos desconectados e aos
produtos da aprendizagem, ou com as melhores formas de ensinar, de preparar e de
adequar melhor o professor para ensinar. Tem correlagcdo estreita com o pessoal e com a
pratica. Ao contrario do que se possa pensar, ambos construidos do ponto de vista politico
e social e ndo do ponto de vista do individuo autbnomo. Isso ndo somente por considerar o
contexto social em que vive o sujeito, mas por acreditar que, na atual conjuntura, resta,
ainda, uma expectativa de que é possivel investir na formacdo qualificada de professores
comprometidos com a sua intervencdo e com a formagdo humana das centenas de alunos
que passarao por suas vidas ao longo da carreira profissional.

Sobre a nocdo de curriculo do curso percebemos que é mais ampliada e critica.
Indica pelo menos duas ideias importantes: uma, de que o conceito de curriculo esta
diretamente relacionado com enfoques paradigmaticos diferentes, e outra, de que esses
enfoques tém uma relacao estreita com o contexto de producéo do curriculo. Nessa ultima,
h& de se considerar a dindmica de sua objetivacdo e a participacdo direta dos professores e
alunos.

Para Sacristan (2000), ha niveis ou fases na objetivacdo do significado do curriculo.
Em sintese, pode-se dizer: curriculo prescrito € uma espécie de orientacdo dos elementos
do curriculo; curriculo apresentado aos professores sdao 0s meios que traduzem para 0s
professores o significado e os contetdos do curriculo; curriculo moldado pelos professores
¢ a atuacdo direta dos professores na materializagdo do curriculo; curriculo em acdo
corresponde a pratica real, orientada pelos esquemas tedricos e praticos do professor;
curriculo realizado é a consequéncia da pratica; curriculo avaliado estabelece relacGes
entre os niveis anteriores e pode servir de referéncia para o professor na materializacdo do
curriculo.

Em convergéncia com o autor, entendemos que esses niveis estdo intrinsecamente
relacionados. Visto assim, o curriculo do curso ndo deve ser reduzido & aparente separacao
entre o escrito e o vivido, mas do prescrito ao vivido e avaliado, considerando todas as
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complexidades que envolvem esse processo de desenvolvimento. Dai que esse curriculo de
formacgdo expressa intencGes de um coletivo — porque ndo pode ser compreendido
ignorando os sujeitos e 0 contexto de sua producdo — e permite diversas e diferentes
significaces no ambito das interpretacdes e das praticas.

Construindo correlagdo entre uma nocéo de politicas curriculares e essa de curriculo,
é possivel considerar que se pode viver esse curriculo de formacdo de professores de
Educacao Fisica “[...] como um processo, quer contestado, quer mutante, num permanente
estado de ‘vir a ser’, de ‘ter sido’, de ‘nunca ter sido’ e de ndo ter sido exactamente, aquilo
que se esperava que fosse” (PARASKEVA, 2008, p. 138).

Como vimos, tanto a concepcao de formacédo quanto a de curriculo do curso onde 0s
professores colaboradores da pesquisa atuam ndo € muito comum na &rea da educacao
fisica, quando analisados os curriculos dos cursos de formacao pelo Brasil afora. O que nédo
quer dizer que 0 nosso curso seja melhor que outros e que ndo tenha problemas, apenas
pretende ser diferente ou ter uma identidade prépria na formacdo de professores. Mas, 0s
professores, sejam os contratados mais antigos ou os mais recentes, estdo “preparados”
para lidar com essa perspectiva de formacdo? Quais as aprendizagens docentes sao
possiveis de serem identificadas e interpretadas hoje que sdo motivadas no encontro dos
novos professores com esse curriculo de formacdo? Séo questdes pertinentes se quisermos
avancar na formacdo de professores de educacao fisica.

Ao analisar as historias de vida e de trabalho narradas pelos cinco professores
colaboradores em dialogo com essas no¢des de formacgdo e de curriculo referidas,
identificamos algumas possibilidades interpretativas, a principal delas € a ressignificacdo
da docéncia no curso de educacéo fisica do CEFD/UFES, intimamente ligadas ao contexto
e a trajetdria de vida dos professores: a) geracdes familiares e processo de escolarizacdo; b)
experiéncias de formagéo e docéncia.

H& questBes importantes a serem consideradas antes mesmo de iniciarmos as
analises: uma, que é necessario perceber que essas historias de vida e de trabalho estdo
ligadas, de forma dialética, as relagcdes sociais da sociedade em que elas estdo inseridas
(GOODSON, 2008); e outra, que nossas recordagdes tém uma dimensdo concreta, voltada
para as percep¢des sociais, e uma dimensdo invisivel ou subjetiva, que apela para
sentimentos, valores, emocdes (JOSSO, 2002). Vejamos em meio as discussdes que
seguem de que maneira essas subjetividades foram incorporadas pelos professores ao
longo das suas vidas e de que maneira se manifestam e influenciam na docéncia em um
contexto especifico de formacao.

Ressignificacdo da docéncia no curso de educacéo fisica do CEFD/UFES

Em analise: as aprendizagens da docéncia identificadas nas narrativas dos
professores colaboradores.

Por que ressignificacdo da docéncia? Porque embora todos o0s professores
colaboradores tivessem tido experiéncias com a docéncia superior em instituicdes privadas
antes do ingresso na UFES, afirmam que a docéncia atual precisou ser recontextualizada, o
que nos faz pensar que o contexto de atuacdo profissional influéncia, sobremaneira, 0s
modos de ser docente.
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Nesse mesmo sentido, Pimenta e Anastasiou (2002) afirmam que a construgéo das
identidades docentes esta baseada nos valores de cada um, em como cada um constroi sua
histéria de vida, no modo de situar-se no mundo de cada professor, nas suas
representacdes, nos seus saberes, em suas angustias e anseios, no sentido que tem em sua
vida o ser professor. As identidades construidas pelos professores trazem multiplicidade de
aspectos que se intercruzam e se interpenetram, num processo permanente desenvolvido
em um dado contexto histérico-social.?

Também do ponto de vista do didlogo tedrico-metodoldgico para compreender a
influéncia do contexto nas praticas e identidades docentes, vale a pena trazer para essa
analise os estudos de Goodson (2008) que enfatizam a relacdo entre as estorias e o
contexto social em que elas estdo integradas. Diz o autor, fundamentado em Carter (1993),
que essas estorias “existem na historia — elas estdo, de facto, profundamente localizadas no
tempo e no espaco. As estorias funcionam de forma distinta em diferentes contextos e
tempos historicos (...) ndo devem ser simplesmente narradas, tém de ser localizadas”
(GOODSON, 2008: 55).

Sem duvidas as histdrias contadas, cujo fragmento da narrativa encontra-se citado no

inicio desse topico sdo localizadas em um contexto de formacao, quando a professora diz:
“Ai eu boto o pé aqui”... “¢ um curriculo diferente,” num misto com um
sentimento de estranhamento desse lugar com a dimensdo pessoal bastante
presente — “Entéo primeira reacdo minha foi de angustia”... “mas eu ficava
meio assustada com a proposta.” (Professora Colaboradora EF 2).

Duas possiveis interpretacdes e em convergéncia com a literatura estudada: a) de que
0 contexto € vivido por tensas e intensas relacdes pessoais do sujeito com o contexto e; b)
de que a ressignificacdo parece inevitavel no caso dos professores que atuavam em outras
instituicGes antes do ingresso na Instituicdo Federal de Ensino Superior (IFES).

As relag0es e interagdes dos professores com o curso indicam um misto de satisfacéo
por estar aqui, a0 mesmo tempo em que uma necessidade em reconstruir e aprender
cotidianamente.

Tornar-se professor é todo dia quando eu entro aqui, o tempo todo, desde a
postura pessoal, até a sala de aula e em casa estudando (...). E um pouco assim,
tem que gostar muito, eu acho, de ser professor, porque é algo assim que ta no
corpo da gente, entdo tornar professor pra quem gosta da carreira, pra quem
acredita nas pessoas, ser professor é muito significativo (Professora
Colaboradora EF 1).

Essa necessaria aprendizagem e reconstrucao, pelo que percebemos nas narrativas,
passa pelo encontro com o curriculo do curso, ndo somente de estranhamento, mas também
de afinidades:

Achei maravilhoso o curriculo daqui, muito diferente do curriculo da X que eu
trabalhava, eu acho que é um curriculo excelente... (Professora Colaboradora EF
1). Uma contribuicdo muito legal que eu vejo aqui € o semindrio articulador,
apesar de reconhecer que eu cai nele de para-quedas, porque mal cheguei, ja

% A importancia em considerar o contexto histérico-social no processo da construcéo identitaria também pode
ser observada em Dubar (1997, p. 81), para o qual a constituicdo do eu ndo se relaciona a reflexdo de um eu
solitario, fechado sobre si proprio, “[...] mas entende essa constitui¢@o a partir dos processos da sua formagao
[e, consequentemente], o que é importante ja nao ¢é a reflexdo [...] enquanto tal, mas o meio [...] onde se
desenvolve este processo conflitual de identificagdo do universal e do singular”
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tinha que dar conta de algo que eu ndo estava entendendo muito, eu acho que o
seminario articulador é um diferencial no curriculo (Professora Colaboradora EF
2).

Um outro tipo de aprendizagem, também motivada pelo curriculo de formagéo de
professores em desenvolvimento no CEFD/UFES, para além das aprendizagens pessoais
relacionadas ao “diferente”, diz respeito ao despertar para a carreira no ensino superior
vinculada a pesquisa. Essa aprendizagem parece ter sido construida ao longo dos anos, nas
respectivas trajetorias dos professores colaboradores. Nesse caso, ha correspondéncia com
as geracdes familiares e com o processo de escolarizacdo, bem como com as experiéncias
de formagéo.

Geracdes familiares e processo de escolarizacao

Em analise: escolarizagdo dos pais; influéncia familiar insignificante no que diz
respeito a opcao pelo magistério e pela educagdo fisica; pouca influéncia da escola e/ou de
professores na escolha profissional.

Dois aspectos foram marcantes nas historias dos cinco professores colaboradores:
ndo houve recorréncia relacionada com a baixa escolaridade dos pais; houve constatacao
comum de que a familia ndo influenciou na escolha profissional e, as vezes, agiu para
desestimular a formacdo na area da educacéo fisica. Ambos os aspectos ndo surpreendem,
se considerado alguns estudos que vém indicando uma ligeira alta na escolaridade
brasileira ao longo dos ultimos anos, e outros estudos que vém explicitando a falta de apoio
da familia aos ingressantes nos cursos de educacao fisica.

Apenas uma das cinco familias indica o ndo acesso dos pais ao ensino superior:
(...) minha mae, ela tem formacéo até que hoje corresponderia ao quarto ano do
antigo fundamental e meu pai tem ensino médio completo, entretanto, para eles o
mais importante era proporcionar as filhas uma formagéo sdlida do ponto de
vista escolar e posteriormente académico (Professora Colaboradora EF 1).

Os demais professores narraram que ora O pai, ora a mae tiveram acesso a
universidade. Entretanto, em nenhuma das familias o magistério fez parte das
possibilidades profissionais do pai ou da mae.

Ao mesmo tempo em que percebemos um incentivo cultural por parte das
respectivas familias, vimos um descrédito com relacéo a profissdo escolhida pelos filhos,

hoje professores de educacéo fisica:
Sempre tive uma condicao familiar razoavel, e sempre fui cobrada pela minha
familia por conta da minha escolha profissional, as expectativas eram que eu
seguisse outros caminhos porque a visdo social do professor, principalmente do
professor de educacdo fisica ndo é valorizado nem socialmente, nem
economicamente (Professora Colaboradora EF 3).

Essa influéncia dos pais no momento da escolha da profissdo, sendo essa a
Educacao Fisica, parece trazer uma contradicdo na medida em que existe 0 preconceito
entre o trabalho com o corpo versus trabalho de natureza mais académico e tedrico. Além
do desprestigio do magistério no meio social, ha, ainda, como influéncia, a desvalorizagédo
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financeira da profissdo e as proprias experiéncias dos pais com a Educacdo Fisica nos
tempos em que estudavam.

A escola representada pela disciplina Educacao Fisica ou o professor também nao
influenciou na escolha dos professores colaboradores. Dos cinco professores, trés tiveram

experiéncias positivas com a disciplina no &mbito escolar —

(...) eu adorava as aulas de educacéo fisica, eram extremamente militaristas, a
professora era um sargento, botava a gente para treinar, o sonho dela era ter um
time de voleibol da escola, o melhor possivel, e eu gostava de educacao fisica,
entdo eu fazia tudo que ela mandava (Professora Colaboradora EF 1); e dois
tiveram experiéncias negativas — Entdo, a minha experiéncia com a educacéo
fisica ndo foi muito boa, ndo foi nada boa. N&o tive nenhuma iniciacdo com
jogos com bola... a educacdo fisica para mim era discriminatdria (...) (Professora
Colaboradora EF 2).

Também ndo é de estranhar que tanto a experiéncia negativa quanto a experiéncia
positiva com a disciplina ndo tivesse sido determinante. Ao que parece, o elemento mais
significativo para os sujeitos que buscaram a profissdo € a identidade com praticas
corporais. Em pesquisa desenvolvida com alunos de um curso de licenciatura em educagéo
fisica (FIGUEIREDO, 2004), pode-se afirmar que as experiéncias incidem de modo
significativo nos processos de construgdo e reconstrucdo de identidades,® no decorrer da
formacdo. Estdo, sobretudo, relacionados com a identificacdo que o aluno, antes de seu
ingresso no curso, ja tenha com determinados contetidos, como esporte, danca, ginastica,
etc. Essas experiéncias, remetidas para o social, como uma forma de construcdo da
realidade (Dubet, 1994), estdo presentes no cotidiano da trajetéria desses jovens, pois
incluem brincadeiras e jogos de rua, dancas e outras atividades praticadas em espacos ndo
escolares, bem como aquelas realizadas no percurso da vida escolar.

Essas experiéncias incidem nas mudancas identitarias dos alunos em formacéo de
um modo singular, quando eles conseguem articular essas experiéncias com 0s saberes
normativos inerentes a formacdo profissional e, de outro modo, quando sobrepdem as
experiéncias sociocorporais aos outros saberes e possibilidades reflexivas que podem ser
desenvolvidas em um curso de formacdo docente. Algumas experiéncias transformam-se
em estratégias tanto para hierarquizar/valorizar unidades curriculares no interior do curso,
quanto para escolher e se relacionar com os saberes dessas unidades. Assim, as relacoes
entre as escolhas curriculares dos alunos parecem ser mais ‘“identitarias” e menos
“epistémicas” (Charlot, 2000). Os alunos sobrepdem a identidade com determinadas
praticas corporais ao saber formativo dessas mesmas praticas. Aprender a nadar, dancar,
jogar é mais significativo do que aprender a natagdo, a danca, o jogo, como contetdos a
serem ensinados nas aulas de educacéo fisica ou nas aulas em espacos nao escolares.

Experiéncias de Formagéo

Em analise: baixo impacto da formacéo inicial em contraposicéo a alta influéncia da
pos-graduacao em nivel de especializagdo, mestrado e doutorado.

¥ Com base em Dubar (1995), construgdo de identidade corresponde ao processo de comunicagdo e de
socializagdo que a produz.
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E possivel afirmar que a formagc&o inicial dos professores colaboradores impactou
pouco nos processos formativos da profisséo. Para a maioria quase absoluta, quatro dos

cinco professores, a formacdo foi questionavel.

Minha formacéo inicial ndo foi significativa... ndo gostei da minha formacéo
inicial, peguei um momento de transicdo de curriculo, eu fiz parte de uma
geracdo que o conhecimento era muito atrelado as disciplinas préaticas, para
terem uma idéia meu curriculo era eminentemente pratico, era futebol I, Il e 111,
natacdo I, Il e Ill, ginastica olimpica I, II, 1, IV e V,... eu senti necessidade de
uma fundamentacdo tedrica, de uma discussdo, de uma reflexdo mais
aprofundada (...) (Professor Colaborador EF 4).

Estudos no ambito mais especifico da area da educacdo fisica no Brasil
(FIGUEIREDO, 2004), bem como em outros paises, como Portugal (CARREIRO DA
COSTA, 1996), chamam a atencéo para o fato de que a maioria dos cursos de formacdo em
educacdo fisica produz um impacto muito limitado nos estudantes. Isto inclusive, se
levarmos em conta o que dizem os estudos no campo da formacdo: que o candidato a
docente interioriza modelos de ensino no decorrer da formagéo.

Esse problema localizado ou instalado na formacdo inicial parece ter motivado 0s
professores colaboradores a buscar um tipo de complementacdo de estudos por via da pos-
graduacdo. Para dois deles, o curso de especializacao foi fundamental para permanecerem
na profisséo:

A partir da especializagdo eu vi uma nova possibilidade de se trabalhar na area e
isso foi determinante pra que eu continuasse a minha carreira (Professor
Colaborador EF 4). Houve um momento em que eu meio desisti da profissao,
durante seis meses eu achei que ia buscar outros caminhos e nesse processo eu
fui convidada a me inscrever numa pos-graduagdo que estava comecando aqui e

ali acho que a coisa comecou a disparar, quer dizer eu reencontro com a
educagdo fisica (Professora Colaboradora EF 3).

A especializacdo serviu como porta de entrada para um novo mundo ligado a
possibilidade de atuar no ensino superior, dai ingressaram, seguidamente, no mestrado e
doutorado, em concomitancia com a atuacdo em cursos superiores. Essa outra
possibilidade de atuacdo parece ter aberto uma janela para o desenvolvimento de pesquisas
e para a perspectiva de avancar na carreira docente, por meio da representacdo de

valorizagéo social da profiss&o.
Eu considero que o doutorado foi um momento bastante significativo na minha
trajetoria enquanto pesquisador, porque eu ja era professor universitario na
perspectiva do auleiro, dar aula. A questdo da pesquisa ainda ndo era uma tonica
dentro da minha carreira (Professor Colaborador EF 4).

5 — Conclusodes

Quais e que tipo de aprendizagens da docéncia estdo relacionadas e/ou motivadas
pelo curriculo de formac&o de professores em desenvolvimento no CEFD/UFES?

Na tentativa de explorar essa questdo buscando possiveis respostas, chegamos a
concluséo de que a principal aprendizagem motivada pelo curriculo do curso esta associada
ao contexto de atuacdo que remete para uma necessaria ressignificacdo da docéncia. Claro
que essa ressignificacdo encontra-se ancorada nas trajetorias familiares, escolares e de
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formacdo dos respectivos professores. Apesar do reconhecimento de que tanto a histéria
familiar quanto escolar, parecem néo ter sido determinante para o lugar que ocupam hoje.
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