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Resumo

A opcao de estudos desenvolvida por nds, no &mbito de mestrados e doutorados, tém a
fenomenologia como postura epistemologica, pois o cerne das nossas indagacdes é o
sentido de se ser no mundo. O pensar do homem cotidiano que cuida concretamente do
seu modo de habitar o mundo, partilha e convive com os outros homens. No
pensamento de Husserl seria o real interpretado como “fenémeno”. A fenomenologia ou
questionamento do ser, ndo nasceu como um metodo rigoroso com procedimentos e
instrumentais definidos, mas diluida nas obras de pensadores como Husserl, Merleau-
Ponty, Ricoeur, Heidegger, Arendt entre outros. Esse autores, reinem conceitos que
fundamentam o modo fenomenoldgico de ver, uma orientagdo para o olhar,
compreender e dizer, isto é, o0 seu caminho de producdo do conhecimento
(Critelli,1996). Esse ensaio visa apresentar a relacdo teoria-pratica desenvolvida nos
nossos estudos, numa tentativa de compreensdo do sentido da vida, a partir da
elaboracéo das representacdes sociais dos sujeitos.
Palavras-chave: epistemologia, fenomenologia, representacdes sociais, atividades
fisicas.

1-Introducéo

A base conceitual dos nossos estudos procura verificar as representacdes
simbdlicas, a construcdo dos sentidos que orientam a participacdo de adultos e idosos
em atividades fisicas e desportivas, 0s habitos de vida dos grupos distintos. Os estudos
nesta dimensdo procuram compreender o fendmeno para poder interpreta-lo; e este
compreender decorre de um estado de animo, onde Heidegger diz, que sempre
evidencia o0 modo pelo qual o ser-no-inundo é afetado pelas coisas e/ou pelos outros que
povoam 0s seus caminhos. Ontologicamente, o estado de animo € uma maneira do
individuo referir-se a0 mundo, aos entes, aos outros individuos e a si mesmo diante das
situacbes do cotidiano. No ambito fenomenoldgico-existencial ndo ha individuo sem
insercdo no-mundo, sem o seu plexo de referéncias, sem 0 seu contexto de
funcionalidade. A cada movimento humano surge sempre algo novo ou de novo, o que
da inicio a uma rede de relagdes significativas que vai se complernentando no outro e
com o outro. Também por meio do seu movimento vao iniciando algo novo ou de novo.
Forma-se deste modo, uma trama de sentidos, e a esta rede de relagGes significativas
Heidegger denomina de mundo.Sentido aqui é entendido como dire¢cdo, como norte,
como orientagdo fundamental das escolhas e é este sentido, 0 da existéncia que nos
impulsiona pressionando as modificagdes do nosso mundo, do nosso lugar na vida, do
nosso trabalho, do nosso lazer, enfim de todos o0s nossos habitos. Assim, valorizamos e
respeitamos tudo o que é dito ou compreendido pelos individuos e sempre a partir de
uma visualizacdo efetivamente contextualizada, pois é dentro deste movimento de
realizacdo que 0S comportamentos culturais se produzem.
Casal (1996) diz-nos que a compreensao e a interpretacdo sdo os caminhos seguidos
pelos estudos socio-antropoldgicos, com o intuito de buscar teorias que permitam
fundamentar e até sustentar epistemologicamente urna pratica de campo. Olhar as
Ciéncias do Desporto e a Educacgéo Fisica por estas lentes ainda é uma tarefa dificil para
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aqueles que enveredam por estes caminhos. Partimos da idéia que o dever ser do
profissional de educacdo fisica esta pautado na intervencdo. Acreditamos na
possibilidade de intervencdo a partir da compreensdo do funcionamento dos
“mecanismos” adotados pelos adultos e idosos para resistirem e existirem no mundo da
vida, a partir da adogdo das atividades fisicas como habitos de vida. Os estudos desta
natureza estdo sujeitos, bem corno as ciéncias naturais a principios epistemolégicos da
explicagdo, da experimentagdo e da verificagdo. Sem perder de vista a dimenséo
dialética constante existente na relacdo teoria-pratica. E deste modo organizamos o
artigo do seguinte modo: - 1-Introducdo, 2-Reflexdes epistemoldgico-metodoldgica; 3)
As representacbes sociais como campo de pesquisa; 4) Algumas consideracfes
possiveis... as representagdes sociais na relacéo teoria-prética.

2- Reflexdes epistemoldgico-metodoldgicas: primeiras aproximacdes a
fenomenologia

“Cada método é uma linguagem e a realidade responde na lingua
em que é perguntada.

S6 uma constelagdo de métodos pode captar o siléncio que persiste
entre cada lingua que pergunta”

Boaventura de Sousa Santos (1997:48).

A epistemologia tem como propdsito as condicdes e os critérios de cientificidade
dos discursos cientificos efetivamente concretos numa organizacéo teorica determinada.
Ela funciona como a mola propulsora da pesquisa. Sob 0s pressupostos epistemologicos
é construido 0 objeto
cientifico e a problematizacdo se circunscreve. Uma teoria do conhecimento organizada
e criticada sistematicarnente, voltada para a natureza da producéo deste conhecimento e
para as suas condicdes de efetivacdo. A reflexdo intervencdo é de algum modo o papel
da epistemologia sobre a pratica cientifica em todo o seu processo de elaboracao, a fim
de exercer urna vigilancia do  ideolégico  sobre o  cientifico.

Sabemos que a metodologia enquanto pratica critica da investigacdo, deve
necessariamente articular-se com o quadro conceitual de referéncia, que controla e
orienta todo o processo de producdo de conhecimento. De modo lato, entendemos a
metodologia como um conjunto de procedimentos inerentes ao método, que orienta
cada passo de urna préatica cientifica.

Contudo, acreditamos que nem a metodologia nem a epistemologia podem ser
compreendidas como um conjunto de procedimentos lineares, receitas com propostas
normativas e a-historicas, a fim de garantir a cientificidade dos discursos
(Almeida&Pinto, 1995). Optamos pela fenornenologia como postura epistemoldgica,
pois 0 cerne da nossa questdo é sempre o sentido de se ser no mundo, o pensar do
homem cotidiano que cuida concretamente do seu modo de habitar o mundo,
partilhando e convivendo com os outros homens, que no pensamento de Husserl seria o
real interpretado como «fendmenox.

Nossos estudos sdo realizado sob a orientagdo fenomenoldgica o que de um
modo geral podemos dizer que investigar é sempre colocar em andamento urna
interrogacdo. E perguntar. N&o se sai em busca da compreensio de um fendmeno
tentando aplicar sobre ele urna resposta ja sabida sobre ele mesmo. Investigar nao é
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assim, uma aplicagdo sobre o real do que j& se sabe a seu respeito. Ao contrério, € a ele
que perguntamos o que queremos saber dele mesmo.

A fenomenologia permite-nos varias maneiras
de concreta e operacionalmente, a aproximacéo e a interpretacdo do real. De formas
diversas e diferenciadas as “articulagdes metodologicas”, sdo sempre desenvolvidas
num acordo com a questdo e o fendmeno que provocam o querer saber a seu respeito. A
fenonenologia, ou questionamento do ser, ndo nasceu como um método rigoroso com
procedimentos e instrumentais definidos, mas diluida nas obras de pensadores como
Husserl, Merleau-Ponty, Ricoeur, Heidegger, Arendt entre outros. Estes autores relinem
conceitos que fundamentam o modo fenomenoldgico de ver, uma orientagdo para o
olhar, compreender e dizer, isto é, o seu caminho de producdo do conhecimento
(Criteili, 1996). A idéia fundamental, basica da fenomenologia, é a no¢do de
intencionalidade. Esta intencionalidade é da consciéncia que sempre esta dirigida a um
objeto. Isto tende a reconhecer o principio que ndo existe objeto sem sujeito. Investigar
o “mundo vivido” pelos sujeitos (Trivifios, 1990) a partir dos padroes metodoldgicos da
descrigéo, da compreenséo e da interpretacgéo.

As articulagdes metodoldgicas utilizadas para a elaboracdo dos nossos estudos
qualitativo, inserem-se numa perspectiva socio-antropoldgica e caminha no veio
fenomenoldgico-existencial.”. .. 0 objetivo de uma fenomenologia sécio-antropologica é
0 de encontrar ou reencontrar bases
solidas para uma metodologia especifica para as ciéncias sociais e, em particular, para a
antropologia” (Schutz in Casal, 1996:39). A especificidade cientifica da Antropologia,
incluindo as suas fragilidades e as suas virtualidades episternoldgicas, permite-nos
admitir que os seus créditos tedricos e metodoldgicos procedam da prépria natureza dos
objetos estudados. Tal proposicdo € pertinente nestes estudos, pelo fato de
pretendermos, como no entendimento de Giddens (1994), de ao estudarmos os habitos e
costumes, ndo nos limitarmos as suas formas manifestadas nos comportamentos, mas
também atentarmos nas formas encobertas de acdo, onde segundo o autor, se encontra o
modo de sentir e pensar do grupo, todo o0 seu estilo de vida.

Junto com a fenomenologia, que tem como preocupacao central o sentido de ser,
percorreremos o caminho que privilegia no individuo os seus possiveis modos de ser no
mundo, onde ele desde o nascimento assume tais modos, apropria-se, desenvolve-os e
pde-nos em curso até morrer; portanto, uma articulagdo no ambito da sua prépria
existéncia. Os movimentos, as falas fazem parte do ato de criacdo e manifestacdo do ser.
Na fala os individuos veiculam os sentidos das coisas, daquilo que existe e lhe é
apresentado através de alguma forma de linguagem. Em Heidegger encontramos a
linguagem como a casa do ser, portanto o que surge é confirmado e preservado de
algum modo na manifestacdo da fala, onde o discurso sempre é portador de um sentido,
de um conteddo discursivo. Ricoeur (1990) assegura que sO ha narrativa porque ha um
enraizamento do homem no mundo e uma pré-compreensdo do mundo, da praxis, das
suas estruturas inteligiveis, dos seus recursos simbdlicos e do seu carater temporal. A
narrativa percebida como fenémeno do mundo, est4 enraizada numa realidade concreta,
como por exemplo o escritor que é um ser enraizado no mundo e portanto um
précompreeensor. Ele ainda assegura que a vida é tempo, histdria e por isso mesmo
linguagem. E assim acrescentamos que a analise fenomenoldgica se
situa sob a orientacdo da anéalise discursiva, que busca sob a camada dos discursos urna
constituicdo do sentido em relacdo ao dito.
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3- As representacgdes sociais como campo da pesquisa

“..descrever é uma representacdo do que

. Mas do ponto de vista linguistico — do qual nunca nos podemos abstrair em Antropologia, pois o
discurso antropoldgico é um discurso natural-linguistico - , descrever é uma forma de falar para dizer o
que &, € fazer o relato da representacao do que a coisa é,; também interpretar” (Casal, 1996:125).

As representacdes sociais estdo inseridas nas linhas de pensamento que estudam
0 conhecimento do senso comum, mas afinal qual é a importancia do seu estudo?
Moscovici quando cria esta teoria procura “entender como 0 senso comum se apropria
dos conhecimentos produzidos nas mais diversas areas” (Sancovschi, 2007). A ciéncia é
sem duvida fundamental, mas s6 0 é quando €é incorporada no dia-a-dia dos individuos.
N&o lhe interessa que os conhecimentos por si produzidos fiquem alojados nos
laboratorios e nas universidades.

Durante muitos séculos, o conhecimento produzido pelo senso comum foi
considerado “confuso, inconsciente, desarticulado e fragmentado” (Nobrega, 2001: 62),
sem qualquer validade. Tanto o Iluminismo quanto o Marxismo acreditavam que a
superacdo do erro e da ignorancia se dava pela via do pensamento cientifico (Arruda,
2002). E entdo, através desta teoria que o conhecimento sobre o quotidiano, passa a ter
importancia. Este tipo de conhecimento ocorre nas comunicacgdes dos seres humanos no
seu dia-a-dia. A volta de uma mesa de um café, todos falam sobre tudo. Os sujeitos
formam as suas opinides, fazem perguntas as quais tentam dar resposta acerca dos mais
variados assuntos, deste modo, todos os conhecimentos aprendidos, na escola, em casa,
na rua ou através da comunicacdo social, acabam por ser partilhados, discutidos e
modificados por todos os elementos de um grupo social. Por outro lado, existe o
universo cientifico, onde ha o certo e o errado, o verdadeiro e o falso, o autorizado e o
ndo autorizado, o qualificado e o ndo qualificado. Neste universo, s6 os especialistas é
que falam e a especialidade determina quem pode falar sobre o qué.

Os dois tipos de conhecimento, apesar de terem objetivos diferentes, sdo eficazes
e indispensaveis para a vida humana. N&o existe qualquer tipo de hierarquia ou
isolamento. O que existe sim é um lugar onde o conhecimento cientifico se junta ao
senso comum produzindo redes de comunicacdo, tornando a sociedade viva (Moscovici,
1988) cit. (Sancovschi, 2007).

E assim, com o advento da Teoria das Representacdes Sociais, 0 senso comum
deixa de ser visto como conhecimento produzido pelo cidad&o de segunda classe, mas
como conhecimento legitimo e motor das transformacdes sociais (Spink, 1993). Que
possui grande significado e merece sem ddvida a nossa atencdo. O objetivo dos nossos
estudos passam entdo por aproximar o saber do senso comum do conhecimento
cientifico e deste modo, verificar como é que o conhecimento cientifico é aprendido e
divulgado nas conversas gque os alunos estabelecem entre si.

Segundo Schopenhauer (s/d: 11) cit. (Santiago, 1999: 179), “O mundo (...) ¢
composto por duas metades dependentes essenciais, necessdrias e inseparaveis”, o
sujeito e 0 objeto. Sugere ainda que, bastaria apenas um sujeito e um objeto, mas, se
esse Unico sujeito que percebe desaparecer, 0 mundo concebido como representacdo
desaparecera também. Trata-se entdo de uma relacdo indissociavel, ou seja, 0 objeto néo
existe sem o sujeito e vice-versa. E o sujeito que atribui um significado ao objeto e este
SO existe se estiver relacionado com o sujeito. O objeto tem sempre de significar
qualquer coisa para alguém. A representacdo estd para 0 objeto numa relacdo de
simbolizado e de interpretacdo, conferindo, deste modo, significados (Vala, 2000) cit.
(Simdes, 2007).
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Porém, nem todos 0s objetos com 0s quais 0s sujeitos tém contacto, originam
uma representacdo social e nem todos os grupos sociais sdo obrigados a ter uma
determinada representacdo social. A forma de saber, se um determinado fenémeno é ou
ndo alvo de representacdo social, é precisamente a realizacdo de um estudo empirico.
Grupos diferentes podem assim produzir representagcdes diferentes sobre um mesmo
objeto, uma vez que as representacdes sociais dependem dos conhecimentos dos
individuos e do seu contexto sociocultural. Na visdo de (Flament, 1981) cit. (Amancio,
2001: 207), “o individuo ¢ portador de cultura e das subculturas, dos valores, dos
habitos e dos codigos simbolicos™.

Ao nascer, o individuo encontra um universo simbolico previamente estruturado

e nunca esta sozinho no mundo. De fato, o ser humano ndo vive isolado, relaciona-se
com outros seres humanos, é por isso um ser social. E a arte da convivéncia que torna a
vida social possivel. Para Costa & Almeida (2008) as representaces sociais sd0 uma
forma de conhecimento individual, que s6 ocorre na interacdo com o outro, N0 Mesmo
momento em que esta interacdo se da. Nesta linha de pensamento, as representacées que
0s seres humanos elaboram sdo sobre as relagdes dos individuos, “com os outros,
consigo proprios e com o objeto” (Madeira, 2001: 137).
As representacdes sociais fazem-se na comunicacgdo, possibilitando ao mesmo tempo,
essa mesma comunicacdo (Sancovschi, 2007). O homem € a Unica espécie que pode
usar a linguagem e, por isso, planejar, pensar e comunicar a sua experiéncia. Um dos
objetivos das representacfes sociais é justamente a comunicacao (uso de palavras e de
gestos), entre individuos. E através dela que eles expressam as representacdes sociais,
sobre objetos que circulam e séo valorizados por uma determinada comunidade. Como
defende Madeira (2001: 126), “cada forma de comunicagdo tem por efeito a produgao
de representacdes sociais especificas, conforme a dindmica das interacdes realizadas
entre o0s sujeitos e 0 objeto”. No caso do uso de palavras, utilizando-se da linguagem
oral ou escrita, os individuos explicam o que pensam, como percebem esta ou aquela
situacdo, que opinides formulam acerca de um determinado fenémeno que faz parte ou
passa a fazer parte do seu dia-a-dia e que expectativas desenvolvem. Também
conseguimos, em certa medida, conhecer o que existe na consciéncia de cada individuo,
através do siléncio, dos gestos, da postura corporal e das expressdes faciais.

Spink (1993), ao afirmar que conhecer uma coisa é falar dela, aproxima a
linguagem do comportamento. A linguagem tem o poder de modificar o comportamento
do sujeito, dai que o estudo das representacdes, permite compreender “qual o
significado atribuido, por um determinado grupo social, tanto a situacdo propriamente
dita, quanto aos comportamentos” (Campos, 2001: 114). Desde que nasce, o ser
humano é submetido a histdrias, conselhos, medos, exemplos, mentiras e verdades, uns
com algum suporte no observavel ou experimental, outros por serem crediveis e outros
ainda por obediéncia e respeito pelo narrador. No entanto a medida que o homem se vai
desenvolvendo, vive as suas proprias experiéncias e/ou observacdes que,
complementadas por informacGes recebidas (em que acredita) e através delas, elabora a
sua propria visdo de mundo.

Estudar as representacGes sociais € considerar que 0s seres humanos alem de
manipularem informacgdes agem e pensam. Através da linguagem e em relacdo com 0s
outros seres, descrevem uma realidade, que ndo € real, mas sim imaginaria. Ou seja, a
realidade de como eles gostariam que fosse. Como nos indica Santiago (1999: 176) “ o
homem re-apresenta o mundo do modo que ele pensa que é ¢ deve ser”.

Desse modo “a representagdo social funciona como um crivo de leitura do
mundo, um prisma atraves do qual o individuo observa e compreende ndo sé os fatos ao
seu redor, mas também, a propria existéncia” (Moreira & Filho, 2001: 271). As
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representacdes ndo séo verdadeiras ou falsas, corretas ou incorretas. S&o simplesmente a
interpretacdo que o homem faz da realidade que o rodeia e expressa essa percepcao.
Através da linguagem, as representacdes repetem-se e passam a ser entendidas como
verdade para esse grupo, condicionando as condutas e 0s comportamentos dos seus
elementos. Rouquette (2001: 48) indica-nos que as representacdes de um grupo
“munem o conhecimento social de uma polarizacao (o bem e o mal, o util e o inttil, o
essencial € o acessorio) .

As representacdes sociais sao entdo estratégias desenvolvidas pelos sujeitos para
enfrentar a diversidade e a mobilidade de um mundo que, se encontra em constante
mudanca. As representacdes sociais possibilitam “a a¢do no mundo, mas ndo em um
mundo dado que deve ser apreendido, mas num mundo criado e compartilhado
coletivamente” (Sancovschi, 2007).

Tudo isto sé faz sentido, se for situado num determinado tempo e espago, ou
seja, num contexto. Portanto, para estudar as representacdes sociais, € indispensavel
conhecer as caracteristicas do contexto em que os individuos estdo inseridos mediante a
realizacdo de uma cuidadosa analise contextual.

Isso porque, entendemos que as representacdes sociais sdo historicamente
construidas e estdo ligadas aos fatores socioecondémicos, e culturais. S0 expressas
através de mensagens, refletindo-se nas atitudes dos seres humanos, nas praticas sociais,
que partilham entre si. Segundo (Franco, 2004) é preciso ampliar esse conhecimento
pela compreensdo de um ser histdrico, inserido numa determinada realidade familiar,
com expectativas diferenciadas, dificuldades vivenciadas e diferentes niveis de
apreensdo da realidade. Portanto, as representagdes sociais refletem sempre as
condigbes contextuais dos sujeitos que as produzem. E importante conhecer 0s sujeitos
a nivel das suas condi¢des de subsisténcia, da sua situacdo educacional e até mesmo
ocupacional.

Entretanto, é preciso considerar que o fato das representacfes sociais se
originarem nas condi¢bes socioecondmicas e culturais, ndo impossibilita que 0s sujeitos
Ihes proporcionem um toque singular, uma vez que cada um esté sujeito a experiéncias
particulares, embora faca parte de um mesmo grupo social (Costa & Almeida, 2008).
Neste caso, cada sujeito vai formando ao longo da sua vida, uma forma de pensar que
embora diferente dos outros elementos do grupo, € também conivente com o sistema de
pensamento do grupo onde esta inserido. Esse sistema de pensamento é utilizado, tanto
pelo individuo como pelo grupo, como referéncia para a interacdo positiva, ou negativa,
de um novo objeto.

A representacdo social tem uma relacdo de apreensdo (figuracdo) e de
interpretacdo (dando-lhe significagfes), com o seu objeto. Ou seja, 0s seres humanos
agem em relacdo aos fenémenos com base nos significados que esses fenbmenos tém
para eles. Esse significado ocorre devido a interacdo social que um sujeito tem com os
seus pares, que se da através da comunicacdo. Os fenbmenos estdo sempre ligados a um
conjunto de significados/sentidos, que pertencem ao sistema de referéncias criado pelos
seres humanos, que nos permitem interpretar o que ocorre conosco e dar sentido ao que
conhecemos. Por exemplo, quando um aluno chega a escola, ja possui uma
representacdo desta, da forma como funciona. A partir dai ele imagina-se, ou ndo nesse
contexto e vivéncia, age, interage, encontra sentido no que faz e no que néo faz.

Na ideia de Moscovici, vivemos numa sociedade em que 0s conhecimentos
vindos da ciéncia além de novos, sdo dificeis de compreender e por isso “...geram a
sensacdo de estranhamento e de n&o-familiarizagdo nos grupos sociais envolvidos com
as mudancas.” (Reses, 2003). Se existem resisténcias para a aceitagdo de novos
conhecimentos no mundo da ciéncia, com mais facilidade existirdo resisténcias no senso
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comum. Cabe entdo as representagdes sociais tornarem 0 novo, o estranho, 0 ndo-
familiar num fenémeno conhecido, dando-Ihe significado e clareza.

Este processo de tornar algo ndo-familiar em familiar ndo se faz no vazio, mas
sim a partir do conhecimento ja existente de forma a néo colidir ou ameacar a realidade
pré-existente. O estranho atrai, intriga e perturba as pessoas e as comunidades,
provocando nelas o medo da perda de referenciais habituais, do senso de continuidade e
de compreensdo matua. O objetivo deste procedimento é restabelecer a identidade e
coesdo do grupo, perante um fendmeno que ameaca o seu equilibrio e a sua acdo. Esta é
uma das grandes capacidades do ser humano, a capacidade de adaptacéo.

4- Algumas conclusbGes possiveis... as representacfes sociais na relacéo
teoria-pratica

Toda préatica esta inserida no contexto maior da
acao histérica da humanidade que busca e constréi um novo
projeto, uma nova realidade. Toda préatica tem um sentido
social e historico (...) Gamboa (1995: 43).

Procuramos uma base tedrica que suportasse 0s nossos estudos, pois estes eram
advindos do conhecimento do senso comum. Surge-nos entdo a Teoria das
RepresentagBes Sociais. A nossa idéia inicial (1993), acerca do conceito de
representacdo era a de uma simples opinido, a respeito de um determinado objeto ou ser
humano. Logo, nos apercebemos que esta nocao é mais complexa.

O conceito de opinido refere-se ao que um individuo pensa a respeito de algo ou
alguém, ou seja é um sistema articulado de idéiias, valores, opiniGes e crengas, desse
individuo. E uma “posicdo relativa caracterizando um grupo particular em um dado
momento a propdésito de um objeto social” (Rouquette, 2001: 42).

Os individuos formam diversas opinides acerca de um fenémeno, levando-os ou
ndo, a tomar uma determinada atitude em relacdo a esse fenémeno®. O que nos leva ao
conceito de atitude. Este conceito remete a maneira de se comportar, de agir ou de
reagir, em funcdo de uma disposicdo interna. Pode ser uma relacdo positiva ou
negativa direcionada a um objeto, estabelecida pelos membros de um grupo que produz
uma visdo de mundo organizada de acordo com os sentidos atribuidos. A atitude € um
conceito que nos remete apenas para o individuo, para a sua op¢do no mundo da vida.
Contudo, deparamo-nos com o conceito de representacdo. Representacdo é o conteudo
concreto apreendido pelos sentidos, pela imaginacdo, pela memdria ou pelo
pensamento, o que nos leva a reproducdo/producdo daquilo em que se pensa fruto da
percepcdo da realidade. A relacdo teoria-pratica se faz presente constantemente nas
acOes cotidianas, nos habitos de vida dos individuos.

A imaginacdo remete-nos consequentemente para a palavra imagem. Entéo
qual sera a diferenca entre representacao e imagem? A nossa mente possui a capacidade
de criar imagens de objetos ou situagdes visiveis mesmo quando eles ndo estdo
materializados em frente dos nossos olhos. Ou seja, ainda nao Ihes tocamos, ndo os
sentimos, ndo os vivenciamos, ndo tivemos experiéncia direta com eles.

! A palavra fendmeno é entendida, durante todo o texto, como sendo tudo o que manifesta: fisico ou
psiquico. Ou seja, € o que aparece, tanto aos sentidos como a consciéncia. “Séo os dados da experiéncia
tais como podem ser apreendidos pela observacéo e experimentagéo” (Dicionario de Filosofia, 2000:
157). Fendmeno é entdo tudo 0 que se mostra ao sujeito, fazendo com que este se interrogue.
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Representacdo € uma interpretacdo. Nesta perspectiva, ndo é a natureza do
conhecimento expresso em representacfes que estd em causa, mas sim as suas
implicaces tedrico- praticas na existéncia . As pessoas Sdo entes que sentem, pensam e
agem. E, agir é diferente de comportar-se. “Agir ¢ atuar de modo proprio e intencional”
(Carvalho, 2002: 55).

O que diferencia as representacdes das no¢des de imagem, atitude e opinido séo
as imersoes, 0s vinculos entre os elementos do meio ambiente articulados nos processos
de interacdo em que se formam as representacfes, acOes e a elaboracdo de novos
valores, novas condutas orientadoras em busca de uma seguranca ontoldgica. Numa
sociedade onde a palavra de ordem é a mudanca, a educacdo apresenta-se como um
meio capaz de induzir mudancas nas atitudes e nas praticas diarias dos sujeitos, ou seja,
uma luta por transformacdes necessarias nas diferentes instancias sociais.

Nos nossos estudos procuramos entender do dinamismo das relagdo, como o
social interfere na elaboracdo das representacdes sociais dos individuos e como estas
interferem na elaboracdo das representagdes sociais do grupo a que pertencem, numa
troca dinamica e constante.

E assim as representagdes sociais sdo a versao contemporanea do senso comum.
Sdo um conjunto de opinides, crencas, valores, atitudes, imagens, normas e ideologias
partilhadas por um grupo de individuos acerca de um fenémeno, produzidas no seu dia-
a-dia, nas suas experiencias empiricas, que se expressam nas formas de pensar, sentir e
agir. Séo produzidas e divulgadas através das comunicacBes que estabelecem entre si e
s&o situadas num determinado contexto historico. E gracas as representacdes sociais que
0s seres humanos percebem a realidade que os rodeia e nela interferem de forma a
serem aceitos no grupo social.

A nossa opgdo de pesquisa considera os estudos como uma obra aberta, pois
sempre observa a dinamica social. A sua continuacdo € sempre possivel, pouco
previsivel e possibilita ao leitor, fazer as suas proprias inferéncias. A nossa preocupacdo
ndo passa por dar explicacGes, fazer generalizac@es, criar principios e leis, passa sim
pela compreenséo do fenémeno estudado.

Consideramos que o0 homem expressa determinada capacidade de ser e estar no
mundo da vida, através dos conceitos, explicacdes e afirmacdes, advindas das interagdes
sociais, com 0s outros e com 0 espacgo que o circunscreve. Assim, a representacdo social
diz respeito a maneira como nds, apreendemos 0s acontecimentos da vida cotidiana, as
experiencias e os saberes que recebemos através da educacao e da comunicacao social.
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