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PERSPECTIVAS CURRICULARES PARA A EDUCACAO INFANTIL: UM
DIALOGO SOBRE A EDUCACAO FiSICA

Martha Benevides da Costa

RESUMO

Este trabalho, bibliograficamente, objetivou ediat®sr um didlogo com o livro “Com a
pré-escola nas maos”, no que se refere a perspeatsitrabalho com o eixo corpo e
movimento. O livro traz uma perspectiva curricuputada na perspectiva socio-
histérica, uma concepcédo de infancia, de Educat@mtil e de curriculo condizentes
com tal base. Mas, traz a psicomotricidade coneréatia para o trabalho corporal. Tal
perspectiva € contraditéria com os atuais debadsddicacdo Fisica numa perspectiva
dialética.

Palavras-chave: Educacao Infantil. Corpo e Movime@urriculo.

ABSTRACT

This work, bibliographically, objectified to estéd#l a dialogue with the book “With the
daily pay-school in the hands”, as for the perspeadf work with the axle body and
movement. The book brings a curricular perspectiie the partner-historical
perspective, a conception of infancy, condizentedd@Education and resume with such
base. But, it brings the psicomotricidade as refegefor the corporal work. Such
perspective is contradictory with the current debabf the Physical Education in a
dialectic perspective.

Key words: Child Education. Body and movement. Resu

RESUMEN

Este trabajo, bibliografico, objectified para et&abr un dialogo con el libro “con la
escuela de los nifios en las manos”, en cuant@ertpectiva del trabajo con el cuerpo
y el movimiento del arbol. El libro trae a pautgmaspectiva del plan de estudios en la
perspectiva socio-historica, un concepto de lankitg los condizentes educacion
infantil y el curriculum con tal base. Pero, trh@scomotricidade como referencia para
el trabajo corporal. Tal perspectiva es contrad@toon las discusiones actuales de la
educacion fisica en una dialéctica perspectiva.

Palabras clave: Escuela Infantil. Cuerpo y movitme@urriculum.

1 Introducao

Esse trabalho nasce da experiéncia com o fazeggeda na Educacao Infantil
como professora no chao da escola, no Ensino Sugedevido ao envolvimento com
tal debate no ambito da pesquisa.

Nesse processo, venho dialogando com autores gtamntrda infancia e da
condicao historica e atual do primeiro segment&diacacdo Basica, especialmente no
que diz respeito ao trato com a linguagem corpdieaite das perspectivas curriculares
gue se colocam para a Educacéao Infantil.
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O presente texto objetiva estabelecer um dialogon agperspectiva curricular
posta para a Educacao Infantil no livro “Com a ggéela nas maos: uma alternativa
curricular para a educacao infantil”, de Soénia Keame outros, no que se refere a
perspectiva sob a qual se trata a presenca dacenp@ e movimento e a presencga do
professor de Educacao Fisica neste segmento edoahci

Este trabalho se justifica pela necessidade dexapao a Educacédo Fisica do
universo da Educacéo Infantii de modo qualificado, sentido de compreender a
totalidade do que se apresenta historicamenteggamsegmento educacional, no que se
refere a avancos e contradicbes e para garanéimatizacdo da linguagem corporal
num referencial que garanta a formacéo autbnomiéi@alos educandos.

Para tecer tal debate, inicio tratando brevememtehidtoria da Educacéo
Infantil, lancando um olhar para a trajetoria d&spnca da Educacgdo Fisica na
Educacao Infantil, refletindo sobre o conhecimetéoque a Educacdo Fisica deve
tematizar nesse segmento e destacando as afirmdgoeerido livro nos aspectos
supracitados.

2 Educacéo Infantil e Educacéo Fisica: trajetogardiguracao atual

Tratar historicamente da Educacao Infantil é reeoeh um segmento que,
inicialmente, ndo tinha carater educacional. SeguBdjes (2001), o atendimento a
crianca fora do contexto familiar foi um “mal nes&@so”, diante das condi¢cdes sociais
geradas pelo avanco do capitalismo no que se rateescimento urbano, saida da
mulher para o mercado de trabalho, condi¢cdes dduimsdade em que viviam os
trabalhadores, altos indices de desnutricéo e huadie infantil.

Sobre a histéria da Educacgéo Fisica brasileirajeoppsso afirmar em poucas
palavras € que ela teve seus nexos relacionadi@ndea interesses que nao lhe eram
préprios, estando hegemonicamente orientada ar sugnessidades de grupos sociais
especificos que se faziam hegemoénicos em diferem@smentos do percurso de
formacdo da sociedade brasileira.

Até o final do século XIX, no Brasil, ndo existiali€acdo Infantil, pois o
sistema educacional recém-criado considerava & idadsete anos para o inicio das
atividades escolares e o atendimento a criancad@ramilia tinha carater higienista,
porque além de combater a mortalidade infantil xdprava o pais de um modelo de
progresso e modernidade. Nessa perspectiva, onu@&tm norteava as iniciativas e
reforcava a condicdo de exclusédo das criancas s\@gdas criancas pobres, além de
direcionar outro tratamento aos filhos das eli@sIVEIRA, 2002).

No final do século XIX, com a Proclamacé&o da Rejgabb pais passou por um
cenario de renovacao ideologica, com uma integratdie efetiva ao ideario liberal e
aos principios capitalistas. Nesse momento, noilBefstivou-se um movimento de
urbanizacao, intensificado no inicio do século XX.
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Em relacdo as questbes educacionais, chegaramaad 8s idéias da Escola
Nova, que efetivamente serviu a elite. Ao mesmtenfoi criado no pais o Instituto
de Protecado e Assisténcia a Infancia, que tinhanpencao subliminar tornar a crianca
atil para a sociedade na vida adulta. Isto porquendo o ideario liberal emergiu, a
educacao passou a ser elemento considerado impliesdi para o desenvolvimento
social no sentido de adequacéo das criancas ddgiga que buscava se legitimar.

Nesse momento, o atendimento a crianga de zeris arses era um aspecto de
administracdo social, mas persistiu 0 atendimesiasso e numa perspectiva de
caridade e assistencialismo. Durante as duas pameaiécadas do século XX,
Kuhlmann Jr. (2004) afirma que se propagaram ceecle cunho meramente
assistencial.

Nesse cenario, o trabalho corporal apareceu commador de corpos,
confundindo-se com o préprio papel que a EducadéicafGinastica assumia em tal
periodo. Ou seja, a Educacdo Fisica também sepantouma referéncia idealista,
abstrata da infancia, que ndo da conta das corddd@evida da crianca, de modo a
exproprid-la de sua condicdo de ser humano e cujes relacdes sociais (OLIVEIRA,
2005).

Na década de 1920 e inicio dos anos de 1930, hmagsdes sociais no sentido
de garantir o lugar de guarda das criancas enquamtondes trabalhavam. Tais
cobrancgas, segundo Oliveira (2002), deram-se de#idiafluéncia dos trabalhadores
migrantes que tinham maior consciéncia politicasidisem 1923, a legislacédo garantia
a instalacdo de creches préximas aos locais daltti@bNo entanto, de acordo com
Kuhlmann Jr. (2000), como n&o havia 6rgaos delimgio, esse direito - como alias
muitos na realidade brasileira - ndo se concretizou

Nesse movimento, 0s setores sociais menos favosecwhseguiram conquistar
alguns beneficios. Estes, todavia, foram concedskgundo Oliveira (2002), mais no
sentido de controlar a vida dos operarios e pravocaaumento da produtividade dos
trabalhadores do que de cessao por parte do empdesaFez-se, na verdade, uma
espécie de jogo dos contrarios, em que a garaetiarddireito — que também nao se
concretizou de fato — acalma os animos, como s@apularmente, e representa uma
intensificagdo do processo de alienacdo do opedarisua forca de trabalho, do seu
corpo, de sua identidade, de sua propria vida.

Chamo atencao, ainda, para o fato de que, mesnse ¢ératando de um avanco,
a crianga ainda ndo esta presente no debate nempess0a nem como voz. Esté posta
mesmo como um problema a ser resolvido. Solucdopassa pela garantia de um
direito ao trabalhador e ndo a ela prépria. Acuvaaimda mais o olhar, ndo se esta
falando da possibilidade de reflexdo pedagogicematizada, por parte da crianca,
sobre temas de relevancia social.

z

Na Era Vargas, segundo Kramer (2003), é a educag#al e higiénica, a
eugenia da raca, que junto com a politica de Segardacional e de formacéo para o
trabalho, formou um tripé de conceitos que gantlwgaf crescente. Nesse contexto,
surgiram as primeiras regulamentacfes de crechesdms-de-infancia. Estes para
atender as classes mais abastadas, influenciadas pkias da Escola Nova
consonantes com os interesses da burguesia irad@stom o desejo de ascensédo social
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das massas urbanas. E, as creches como um papata@s condi¢cdes sociais urbanas.
O intuito era mesmo de manter a futura mao-de-alganodo que se configurou um
atendimento de cunho sanitarista.

Em relacdo a educacao de zero a seis anos, Kraf@s, (p. 57) afirma que:

A causa da infancia despertava o interesse de idad@s oficiais e
consolidava iniciativas particulares. Num contedéoreforco ao patriotismo
e por questdes de conciliagdes politicas foram damanedidas burocraticas
gue influenciaram a conjuntura administrativa @mgyramas de atendimento
a infancia.

Entre 1946 e 1964, houve um curto periodo demaorague segundo Oliveira
(2002), marcou o incremento da urbanizacéo, a mylaeicipando mais intensamente
do mercado de trabalho. Assim, houve o aumentordauga por instituicbes que
cuidassem das criancas.

Em relagdo a Educacédo, estabeleceu-se o debatea ptaboracdo de uma Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBas M projeto de lei so foi
aprovado em 1961. Essa legislacdo trouxe um avamcrelacdo a educacao de zero a
seis anos que foi chamada de educacéao pre-primdgoésar de haver muitas criticas a
idéia de pré-escola reduzir a educacao para csaneaores de sete anos a preparacéo
para as séries mais adiantadas, h4 um reconheoithestu carater educacional.

Porém, o contexto educacional brasileiro, teve uwmmsdp impacto apos a
instituicdo da Ditadura Militar, em 1964. Instalse-um viés tecnicista, de modo que no
ambito especifico da Educacao Infantil, conformesd®aberg (2002), as perspectivas
que se colocaram foram consequéncia da circulagdidédas do Fundo das Nacdes
Unidas para a Educacdo (UNESCO) e do Fundo daseNdgfidas para a Infancia
(UNICEF) em paises periféricos.

A Educacao Infantil foi posta como meio de comlzafobreza, de melhorar o
desempenho nas séries mais adiantadas e os maielesidos baseavam-se na
perspectiva do baixo custo, com modelos ditos rfadiiivos”. Além disso, as criangas
eram postas como o “futuro da nacédo”, de modo guedesenvolvimento era visto
COmMO necessario ao progresso social. Assim, aisuigées passaram a admitir como
paradigma a chamada “educacédo compensatéria”.

Durante esse periodo, no atendimento a criancaimeipa infancia, a Educacéo
Fisica teve uma influéncia da psicomotricidade, eoféia da “educacao integral”, que
conforme Oliveira (2005) mantém uma perspectivgrnfrentada de corpo-mente, sala-
patio e da prépria Educacdo Infantil. A légica deicpmotricidade € considerada
idealista porque nado considera as influéncias dsgecios socio-culturais no
desenvolvimento, porgue toma 0 movimento soment@mocam instrumento do
desenvolvimento das func¢des cognitivas, afetivasi@omotoras e porque argumenta o

desenvolvimento a partir de um viés que nao supéialogicismo.

Trabalhando na perspectiva do desenvolvimento rnategom base na
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psicomotricidade, a Educacdo Fisica acabou porribamt com a logica de
compensacdao cultural e nutricional que caracter&&aucacao Infantil na época e que
tinha mesmo a intencdo de fazer com que todasiascas alcancassem um modelo
ideal de crianga, que chega a ser fantasmagormeoo coloca Kramer (2003), e que
representa a classe burguesa, justificando pratleapreconceito que acostumam a
crianca pobre a ser excluida e negada enquantitostgsde as primeiras experiéncias
escolares.

Além disso, num processo de vinculagdo do desemvehto a formacao
integral, objetivava-se facilitar a adaptacdo danga a sociedade, conforme Arantes
(2003). Alguns pontos podem, entdo, ser analisdliseiro, a idéia de adaptacdo que
coaduna com a ldgica de busca de um ideal de horezggdo. Além disso, a
sociedade que se estrutura pauta-se em refer&eipsodutividade e tecnicismo, de
modo que a infancia est4 ai concebida como fag@asiagem, e de preparagdo para a
vida adulta.

A década de 1980 marcou um periodo de transformaqde aparentemente se
fariam profundas no contexto da Educacao Infardid écducacao Fisica brasileiras por
conta de ares gerais de questionamento do cerésatdritarismo.

Nesse contexto, a Educacgéo Fisica entra em cnsa.ddse que contribuiu para
a elaboracéo de diferentes perspectivas que busgpenar a pratica e as idéias que a
nortearam nos periodos que precederam a décadBdeSegundo Soares et al. (1992)
foi ai que emergiram movimentos ditos renovadores Hducacdo Fisica. A
preocupacéao, digo de modo geral, era superar @agdas e concepcdes cientificistas e
reprodutivistas (reducionistas) sobre as quaiseserd/olvia a Educacao Fisica. No
entanto, segundo Bracht (2001) houve uma negligémeique tange a elaboracéo de
propostas e respostas a todos 0s questionamerstos po

Na Educacédo Infantil perpetuou-se a influéncia iBaativa, nesse vazio, da
psicomotricidade, que € carente de condicionangtérito-sociais, estando vinculada a
uma perspectiva critica de educacdo (SOARES ET 1492). Em outras palavras, ha
um abandono dos aspectos sociais e culturais pasapa educacao.

A partir de entdo, no que se refere & Educagdoa-fg ambito escolar, muito
conhecimento foi produzido a ponto de, atualmesgeentender que a Educacao Fisica
deve se estruturar como um componente curriculaéice mais como um enfeite na
escola ou como uma disciplina que molda corposesteatos. No entanto, para Souza
Junior (2001), para que a Educacao Fisica sertegié necessario superar a condicao
de marginalidade.

Foi também na década de 1980, mais especificaneemt&988, que se deu a
aprovacao da nossa nova Constituicdo, que, sedgahataldelli Jr. (2003), foi a mais
avancada quando trata a Educacéo, pois esta apareune um direito que deve ser
prioridade e assegurado pela familia, sociedadstazl&.

Segundo Cerisara (2002), a Constituicdo colocairaga no lugar de sujeito de
direitos, em vez de objeto a ser disputado poraggociais diversos. Isto aponta novas
possibilidades para a construgéo social da infandia atendimento escolar.
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Seguiram-se a Constituicdo de 1988 uma série desodbcumentos oficiais
complementares, que ddo mesmo a impressao da udengauna direcao da Educacéo
Infantil. A comecar pelo Estatuto da Crianca e diwlascente (ECA), que legalizou o
direito de toda crianca a Educacao; passando geldelDiretrizes e Bases da Educacgéo
Nacional (LDB) de 1996, que estabeleceu a Educhgfaatil como primeira etapa da
Educacdo Basica; e, por fim, em 1998, o ReferenCiaricular Nacional para a
Educacao Infantil (RCNEI) — proposto como uma deeé&o para a elaboracdo de
propostas pedagodgicas — que pontuou como func@sada desse segmento cuidar
(preocupacdes com os horarios, espaco, materimsassidades basicas da crianca) e
educar (refere-se a lancar o olhar para o fatosderiangcas estarem em processo de
formacdo, num momento em que a interacdo com pessoaisas do mundo levam-nas
a elaborar significado para aquilo que as rodeia).

S6 apds a LDB/1996 que o movimento de questionandwg modelos postos
para o desenvolvimento do trabalho pedagogico dedgdio Fisica no ambito escolar
encontrou espaco na Educacéo Infantil, porque dielacom tal Lei a Educacéo Fisica
€ componente curricular obrigatério na EducacaacBasiclusive na Educacao Infantil
(AYOUB, 2001). Em outros termos, essa considerdeatbém é feita por Arantes
(2003) quando ela afirma que tem havido uma preaggdgde repensar as contribuicoes
da Educacédo Fisica na aprendizagem e desenvolanrégantil numa referéncia mais
dialética.

E preciso lembrar que década de 1990, todavia, anancinicio da invas&o
neoliberal no Brasil, que implementou uma reforeheoldgica a fim de construir um
novo imaginario social, um senso comum que asseguera nova ordem se naturalize.

O RCNEI é posto por Cerisara (2002) como um dosanismos de reforma do
governo Fernando Henrique Cardoso. Apesar de ti@msreitos importantes para a
area, na medida em que se caminha na leitura dovdoto revela-se a concepcgéo de
“escolarizacdo” ou preparo para as Séries mais cadas, esquecendo as
especificidades da crianca. J& para Arce (20019ocnrdento que se diz apenas uma
orientagdo tem se transformado num “curriculo meadfo

No que se refere ao eixo corpo e movimento, Araf2€93) contrapbe o
RCNEI aos principios de ensino-aprendizagem sdsttiiicos, destacando que o
RCNEI traz diferentes perspectivas epistemolégiatés contraditorias, serem tomadas
como referéncias para sua construcdo. Nesse paldt@e especial atencdo as
referéncias piagetianas, para as quais a criamg@ig&mente egocéntrica e sé depois
comeca e se relacionar, e a perspectiva sociorostdue considera o individual,
social. Esses posicionamentos diferentes dianspandizagem e do desenvolvimento,
pressupdem posturas diversas de ensino-aprendizéd@m disso, na organizacdo dos
conteudos, ha uma perspectiva etapista, mantendo lagica linear de ensino e
aprendizagem, além da homogeneizacdo de todamasas num referencial idealista e
de fantasmagoria. Esta presente, além disso, @sja pesculturalizacdo do movimento
e, portanto, um viés biologicista em seu bojo.

O que se observa na década de 1990 é a focalidac@ecursos da educacgéo
para o Ensino Fundamental (0 que a Lei do Fundéfurdo de Manutencédo e
Desenvolvimento do Ensino Fundamental e Valorizag@doMagistério — ndo deixa
esquecer), a descentralizacdo centralizada qumiia&rifuncédo de gestdo da Educacao
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Infantil aos municipios e as submete a um sisteenaxdmes e 0 incentivo ao setor
privado, no sentido de constituir a ja citado méocaducacional. Como consequéncia
para a Educacéo Infantil tem-se a retomada de m®defo formais”, “alternativos”,
de baixo custo, utilizando individuos da propriamaonidade que possam ser
voluntarios; mudanca no termo de Educacéao Infaatia desenvolvimento Infantil em
muitos documentos do Banco Mundial direcionados @aises periféricos, que no
Brasil atropela a regulamentacdo educacional; cemasto/perpetuacéo da perspectiva
de educacdo compensatoéria para criangas pobréfc@tiva do atendimento a crianca
de 0 a 6 anos na melhoria de rendimento no Ensumaldmental (ROSEMBERG,

2002).

Contrapde-se a esse movimento, 0 avanco das teoitiaas no debate sobre a
Educacado Infantil, que vao considera-la espaco-temd@ cuidar e educar e vao
compreender a escola como responsavel por potsibili acesso ao conhecimento
historicamente acumulado numa perspectiva de clorioterdisciplinar para garantir a
formacdo de sujeitos criticos e autdnomos.

Além disso, atualmente, o debate na Educacgé&o Ihfant girado em torno do
FUNDEB, com a redefinicdo do financiamento para dudacdo Basica prevendo
investimentos na Educacao Infantil e da diminuiddadade obrigatéria para entrada na
escola, de modo que a crianca de seis anos enténsino Fundamental. Nao tenho
como negar que é positivo a diminuicdo da idadéyatiria para ingresso na escola.
N&o entendo e ndo aceito, todavia, que a Educadiatil, com a importancia que tem
no desenvolvimento humano, néo seja garantidagparaioria das criancas brasileiras.

Na perspectiva socio-histérica, que coaduna comefaséncias do livro com o
qual busco estabelecer dialogo, entende-se que aca&fb Fisica trata
pedagogicamente os temas da cultura que se expredsavés de uma linguagem
corporal, tendo como conteudo especifico a cultorporal e deve considerar aspectos
como a relevancia social dos conteudos, as padsithds sociais e cognitivas dos
educandos, tratando-os como sujeitos histéricostaipm, tomando o trabalho
pedagodgico como espaco/tempo de dialogia).

Quando falo em dialogia, recorro Bakhtin (2004)armlo se pontua que nas
interacdes discursivas € que se tem acesso adficaidos sociais dos signos que
medeiam nossas relacdbes com o mundo e que paraegmas sdo estabelecidos
sentidos. Portanto, o trabalho pedagogico deveilplitss a internalizacdo dos
pensamentos pelos educandos e, ainda, promovesicigmamento destes diante dos
enunciados que estdo postos pela realidade, prattuzslhares e respostas para a
mesma.

Como objetivo geral, na Educacéao Infantil, apam@eoposicdo de possibilitar
aos alunos a reflexdo pedagdgica intencional emsética dos temas postos no ambito
da cultura corporal. Como objetivos especificos, g@stos a vivéncia do universo da
cultura corporal, a construcdo da nocao de funtotade das regras que orientam as
relacdes sociais, relacionar valores, atitudesssipitidades de acéo que a crianca tem
em diferentes situagdes, propiciar situacdes qrerfeemergir o faz-de-conta (SILVA,
2005).

Para desenvolver o trabalho pedagdgico, ainda anmesutor coloca como
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aspectos significativos a serem observados a pladasie de usar diferentes objetos (e
seus significados simbdlicos), a relacdo da criamaga 0 mundo e a realidade através
do jogo simbdlico, estabelecimento de relacbes Ogiehs com as criancas,
contextualizacdo do sentido e significado das gaatda cultura corporal, a construgéo
de novas alternativas e possibilidades de aca@@rp

Nessa trilha, Barbosa (2001-2002) pontua a necabsidle formacdo dos
professores de Educacdo Fisica para que estesnpdssaum olhar amplo para a
Educacao Infantil, que supere o olhar assistestaalicompensatorio e caridoso que
norteou a acao educativa com a crianga da prinmdanacia e, ainda, para que a pratica
corporal possa ir além do fazer por fazer recreativ

Nessa trilha, a autora pontua que a Educacéo Kisi@mse colocar na escola de
Educacao Infantil ndo numa perspectiva de fragngéntalo conhecimento, ja& que na
perspectiva socio-historico-dialética o proprio lmecimento ndo é tomado de modo
fragmentado, especializado, sem relagdo com osatmhecimentos escolares. Entéo,
uma postura politico-pedagodgica interdisciplinau@ dos rumos apontados para
legitimar a Educacéo Fisica como componente cuaricia Educacao Infantil.

Entdo, a Educacéao Fisica como componente curridal&ducacao Infantil deve
possibilitar & crianga 0 acesso a conhecimentan@gdos historicamente organizados
sob todas as formas de cultura corporal, tendo ganngipios, e isto € bem posto por
Soares et al. (1992), a relevancia social dos ddote o contexto socio-cultural dos
educandos, as capacidades sOcio-cognitivas dagasia

Vou mais longe, e trago Oliveira (2002) mais uma &e dialogo, pois essa
professora pontua que numa perspectiva sécio-tuatde cuidar e educar, a Educacgéo
Infantil deve possibilitar a criangca 0 acesso @rdifites linguagens que compdem o
mundo cultural e social. Lembro, entdo, o que tra&oares et al. (1992) quando
colocam a cultura corporal como uma forma de ligguna Essa relacao ja da indicios
da necessidade de tematizar as questdes do cdgpoudtura que se manifestam através
do movimento corporal na escola, seja em que fovel

Entdo, pontuar a interdisciplinaridade como um odémipossivel, dialogando
com a perspectiva da pedagogia de projetos e émmespecificidade da Educacgao
Fisica pode parecer, mas nédo é contraditorio. Qeafomar com isto que uma postura
interdisciplinar ndo promove a perda de identiddde &reas de conhecimento, nem
coloca a Educacéo Fisica como muleta de outras araprendizagens nem reforca sua
condicdo de “disciplina extra”. Ao contrario, egsade ser uma trilha para que os
conhecimentos sejam tratados sem fragmentacacapizatdo e para que a Educacéo
Fisica consiga se legitimar como componente cuaticu

3 TRILHAS METODOLOGICAS

Conforme sugere Gil (1999), trata-se de um estubbobrafico, ja que se
ocupou de estudar materiais ja produzidos sobreaafarido tema, especialmente o
livro “Com a pré-escola nas maos: uma alternativaicular para a Educacgéao Infantil”.
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O livro do qual Sénia Kramer é coordenadora é tadaldas experiéncias de
todos os autores e tem como cenério a luta pelactatizacdo da educacdo da primeira
infancia numa sociedade marcadamente desigual e desafio a construcao de uma
proposta que se faca “[...] uma alternativa pgreatica”.

Teco este dialogo tendo por referéncia uma posiakhtiniana que compreende
as interacdes humanas como acdes ininterruptasiegam a producdo material, de
signos, significados e sentidos que serdo apramigmbr outros levando a novos
dialogos e interagdes.

O livro esta organizado em sete capitulos, quacigrh desde os fundamentos
da proposta, passam pela organizacdo e aspectodaidgiicos do trabalho pedagdgico
e chega ao trabalho com as familias.

Para efeito do nosso dialogo, centrei a andlisefumocdamentos e nos aspectos
organizacionais do trabalho pedagogico, tendo colopetos os capitulos “Fundamentos
tedricos da proposta”, “Falando sobre as crian¢@sgrganizacdo dos conteudos e as
metodologias de trabalho”, “O trabalho pedagdgit@balhando com a andlise de
contetdo tematica, nos termos que sugere Bard#v}l8ndo as categorias concepcao
de infancia, concepcéo de Educacéao Infantil, copix@pe corpo e movimento.

Tais categorias foram definidas com base na intenig dialogar quanto a
aspectos referentes a Educacédo Fisica e no queapontréprio livro ao afirmar que
“Toda proposta pedagodgica deve ser orientada gasppostos tedricos que explicitam
as concepcoes de crianca, educacéo e sociedadAMER ET AL., 2003, p. 17).

4 UM DIALOGO “COM A PRE-ESCOLA NAS MAOS”

Sobre a categoria concepcao de infancia, afirmatse historicamente a
Educacao de zero a seis anos teve como referémspeautivas abstratas de infancia e
pontua que tem como perspectiva a concepcao dear@mo sujeito historico-social e
gue, cotidianamente, estas com os docentes, cenms&govivem a escola num trabalho
criativo.

No que diz respeito a concep¢do de Educacdo Ihfasta € vista como uma
etapa que tem carater educacional e cuja funcdoossibplitar o acesso aos
conhecimentos historicamente acumulados pela ha@ad@j reconhecendo o curriculo
como instrumento de trabalho que apdia o trabadicolar e que estabelece pontos de
partida e chagada para esse nivel educacionalnfssa o processo educativo como
promotor da organizacdo da capacidade cognosdaitiv@ducando e a escola como
instituicdo que deve tematizar os conhecimentogiyzidos pela humanidade no
decorrer de sua histéria de modo sistematizaddeadional. Além disso, assume-se
explicitamente a perspectiva socio-histérica eased vigotskianas como elementos de
base da proposicdo que se constréi. A escola deaEdo Infantil € um espaco de
trabalho coletivo entre educadores e educandosgraraover o desenvolvimento da
cidadania criativa e critica, a ampliacdo dos commentos e um desenvolvimento
autbnomo. Em tal processo, portanto, as criangabedecerao relagbes com os pares,
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as pessoas e as coisas do mundo num encontroicdiatpte contribuird para o
desenvolvimento da personalidade dos sujeitos djzes

Referente a concepcéo de corpo e movimento, entgmel@ importante, antes
de falar desta, destacar que Kramer e outros (Z)dfrem a organizacéo didatica por
atividades desenvolvidas a partir de temas geradteBnidos com base em aspectos
culturais significativos e nas proprias curiosidadias criancas, sendo que em tais
temas articulem-se com todas as areas de conhdoireeseus conteudos especificos
sejam tematizados por tal percurso. Essa formaté eomo possibilidade de articular
realidade cultural, conhecimento cientifico, difées areas de conhecimento e os
interesses das criangas (0 que as coloca comotosujpd seu proprio processo
educativo). Além disso, Kramer e outros (2003) dnazcomo possibilidade a
organizacdo curricular na Educacédo Infantil o aremss conhecimentos de forma
integrada, do modo como se mostram no mundo sqmakibilitando a compreensao
deste.

Nesse sentido, Kramer e outros afirmam que a esleoleducacédo Infantil deve
garantir o acesso a diferentes linguagens, maslao do eixo corpo e movimento
trabalha com duas afirmacdes. Primeiro, que demalinar no eixo corpo e movimento
com a psicomotricidade, de modo a garantir o dedeinvento fisico, afetivo e
cognitivo das criancas. Segundo, que em nome dgragdao dos conhecimentos deve-
se evitar a presenca de professores especialetassnolas de Educacéo Infantil.

Tomando tais encontros como elementos de dialogoe-pe ver que a
concepcdo de crianga como sujeito socio-historiga personalidade se forma nas
relagcbes com sujeitos mais e menos experienteséatdas quais ha a apropriacdo dos
diversos simbolos sociais coaduna com uma perspeatitica de Educacéo Infantil,
gue se assume como espaco-tempo de educacao.Ded@| supera-se os olhares para
0 atendimento a crianga de zero a seis anos erpegdkas assistenciais, higienistas e
compensatorias além de um olhar para a criancaaquwempreenda a partir de
referéncias abstratas, fantasmagéricas.

Todo esse caminho leva a uma perspectiva inteptiisar, conforme discuti no
referencial teérico e como sugerem Kramer e oy683), no livro com o qual teco
aqui um dialogo. Essa postura representa um pasiciento politico e pedagogico que
reconhece que a Educacgao Infantil tem um papelienmesma, tem um compromisso
com a crianca da primeira infancia e ndo apenameibd de prepara-la para as series
posteriores, com um curriculo historicamente fraufamo.

Causa estranheza, todavia, que se coloque a psrcdarle como referéncia
para o trabalho pedagdgico no eixo corpo-movimepbis esta foi uma perspectiva que
atendeu a interesses da Educacao Infantil de cagtgensatorio na década de 1960 e
que se fez presente no ambito da Educacéo Fisingedio vazio que rondou a area na
década de 1980. Segundo Soares et al (1992) etBd89D) esta € uma perspectiva
que desculturaliza o corpo, que trata a crianca waora perspectiva etapista, que busca
a homogeneizacéo e que, portanto, € contraditarmaaaproposta que tem a perspectiva
sécio-historica como referéncia.

Um ponto que ndo tem relacdo direta com tal delmés que vem gerando
polémicas nas minhas andancas e que entendo cgmbcstivo destacar € sobre a
negacéo da presenca de professores especialigagicacao Infantil, em nome de uma
perspectiva curricular integradora. Esta polényca,si, geraria um trabalho completo,
mas contribuo com tal discussdo apontado que, quontuei no referencial tedrico,
historicamente, o trabalho com o corpo serviu azigiinamento e as perspectivas
reducionistas de Educagdo Infantil. Com o mesmarolistorico, se focarmos na
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formacéo de professores de Educacéo Fisica vergogosles ndo foram preparados a
atuar na educacao de zero a seis anos. No entactmtradicdo posta na alternativa
curricular sugerida por Kramer e outros (2003) pseleindicio da impossibilidade de
formacgao de uma super professora de Educacéaoilntpre assume todas as demandas
da formacado da crianca, especialmente se congsitesaa precariedade histérica que
caracterizou os cursos Normais e 0s cursos de PgidagMas esta é uma outra
polémica.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho nasceu com a perspectiva de estabaledialogo com o livro
“Com a pré-escola nas maos”. Tomou-se a perspedtivdalogo no olhar de Bakhtin
(2004) que entende que a compreensao passa pagampde uma contrapalavra aos
enunciados do outro, mas que o didlogo é uma cadeiterrupta de colocagdes.
Portanto, este trabalho também se coloca a oudrdsapalavras.

Observa-se 0 avanco da alternativa curricular mi@ppelos autores do livro em
analise (diadlogo), por compreender que avanca si@ointerdisciplinar, na concepcao
de infancia e na perspectiva de que a Educacaamtinfem um compromisso
educacional.

Aponta-se, no entanto, a contradicdo quando s& diakixo corpo-movimento
porque se fala de uma perspectiva que é contredé@@roposicao socio-historica e que
desconsidera a crianga como sujeito com hist&@eexto préprios e, portanto, Unicas,
diferentes, apesar de serem todas criancas.

De tal modo, sugere-se uma aproximacao do dialogye as areas de Educacgéo
Fisica e Pedagogia, no sentido de fazer avanc&eranesse aspecto nos debates sobre
o curriculo da Educacédo Infantil, no sentido desaberar a cultura corporal como
linguagem que tem temas especificos cujos conhatasielevem ser contemplados na
primeira etapa da Educacdo Basica no trabalho eomag geradores ou projetos de
ensino.
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