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RESUMO

O estudo trata da organizacdo do trabalho pedam@gda avaliacdo da aprendizagem
na Educacdo Fisica no Colégio de Aplicacdo da Usidade Federal de Goias. No
balanco da producdo sobre a tematica “Avaliacdcapl@ndizagem em Educacao
Fisica” no Banco de Teses da CAPES foi constatadtiliaacdo da avaliacdo como
forma de classificacdo, selecdo, exclusdo dos sludo hipdtese é que o par
avaliacdo/objetivos € modulador da organizacédo rdbatho pedagdgico na escola,
porque reflete a luta de classes o que explicdtos @dices de reprovacédo e exclusao
dos alunos. O referencial tedrico-metodologiconéaterialismo histérico dialético.
Palavras-chaves: Organizacdo do Trabalho Pedagdfji@iacdo da Aprendizagem.
Educacéo Fisica.

ABSTRACT

The study it deals with the organization of the gggahjical work and the evaluation of
the learning in the Physical Education in the GQmleof Application of the Federal
University of Goias. In the rocking of the produaction the thematic “Evaluation of the
learning in Physical Education” in the Bank of Tesd# the CAPES the use of the
evaluation was evidenced as classification forractedn, exclusion of the pupils. The
hypothesis is that the pair evaluation/objectivensdulating of the organization of the
pedagogical work in the school, because refle@dight of classrooms what it explains
the high indices of reprovacdo and exclusion ofpthgils. The referencial theoretician-
metodoldgico is the dialético historical materiadis

Word keys: Organization of the Pedagogical Workalkation of the Learning.,

Physical Education

RESUMEN

Este estudio se ocupa de la organizacion del vgiegagodgico y de la evaluacion del
aprendizaje en la asignatura Educacion Fisica €okégio de Practicas de los futuros
licenciados de la Universidad Federal de Goias.eEbalance de la produccién a
respecto de la tematica “Evaluacion del aprendizajEducacion Fisica” y a partir de la
busqueda en el archivo de Tesis de CAPES el usla gmlabra “evaluacion” fue
evidenciado como forma de clasificacion, elecciérgclusion de estudiantes. La
hipotesis es que la dicotomia evaluacion/ objetivanoduladora de la organizacion del
trabajo pedagdgico en la escuela, porque refldjactza de capas sociales o explica los
altos indices de suspension y de exclusion dellosres. Para ello, se utilizO como
aporte tedrico-metodoldgico el materialismo historialético.
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Palabras clave: Organizacion del Trabajo Pedagodisaluacion del Aprendizaje.
Educacion Fisica

INTRODUCAO

Em 1995, ingressei no curso de mestrado em EdoicagdFaculdade de
Educacado da Universidade de Brasilia, sob a og&atda professora Benigna Maria de
Freitas Villas Boas, que havia defendido uma tesedautorado intitulada Praticas
avaliativas e organizacao do trabalho pedagdgioadl @93.

Na literatura sobre a tematica constatei que s&aidores como Freitas (1995),
Franco(1995), Souza (1995), Patto (1991), VillasaB0(1993), dentre outros,
denunciavam como a dimenséo politica e ideologecavhliacdo da aprendizagem,
enquanto um mecanismo intra-escolar tém servidgaiminacdo, a classificacdo e a
selec&o no interior da escola.

Durante o curso, identifiquei que um dos problemeativos a avaliagdo da
aprendizagem na area da Educacdo Fisica, bem commueas disciplinas, poderia
estar relacionado a formacéo inicial. Acreditava qa conteudos relativos a tematica
estariam tendo um tratamento insuficiente na diseifDidatica, para o entendimento
da categoria, numa forma mais abrangente, menogagdevando em consideracao os
seus aspectos socio-politicos.

Em busca de respostas para minha hipétese fizguiga em dois cursos de
formacdo de professores de Educacdo Fisieacidade de Goiania. Utilizei como
procedimentos metodoldgicos alguns elementos dgufses do tipo etnogréfica na
disciplina Didatica (observacao, questionarios teegistas) em duas turmas dos cursos
citados.

As principais conclusées a que cheguei confirmaranha hipétese, sobretudo
pelo desconhecimento que os professores tinhame solategoria avaliagédo e sua
utilizacao perversa, pela ideologia dominante,epaaducao de praticas avaliativas que
apenas constatavam os objetivos da educacdo nda esapitalista, mas ndo a
explicavam.

As leituras durante e p6s mestrado haviam me dgudaompreender um pouco
mais sobre a categoria avaliacdo, principalmenta pea inter-relacdo com outras
categorias do processo pedagogico como organizigdmbalho pedagodgico, projeto
historico, entre outras. Comecava, entdo, a enteqde havia a necessidade de
investigar com mais profundidade esse objeto, tamdorista que as conclusdes a que
chegamos no mestrado, ainda ndo davam as explecagdeientes para entender as
funcdes da educacao na escola capitalista.

Em 2006, iniciei o curso de doutorado na Faculdaée Educacdo da
Universidade Federal da Bahia, sob a orientacgurafa Dra. Celi Taffarel. A entrada
para o doutorado foi um grande “divisor de aguas’hmnha vida. Tinha um desafio:
como desenvolver os estudos sobre a avaliacdo pemspectiva marxista em uma
faculdade onde a maioria de seus professores n@oiesgava por essa perspectiva
tedrico-metodoldgica?

! Os cursos foram: Licenciatura em Educacéo FisicRatuldade de Educacdo Fisica da Universidade
Federal de Goias (FEF/UFG), Federal e na EscolerBupde Educacdo Fisica de Goias (ESEFEGO),
estadual.
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As disciplinas que cursei no doutorado pouco mdaapm a desenvolver meus
estudos sobre a avaliagao, exceto aquelas que narBaculdade de Ciéncias Humanas
e Filosofia ( Leituras de O Capital de Marx | ¢ él as que foram ministradas pela
minha orientadora, Unica professora no programgdiegraduacdo que utilizava o
Materialismo Historico e Dialético como referenctabbrico e metodologico. E foi
justamente nessas disciplinas que pude compreanidecdo da educacao e da escola
capitalista.

O meu problema de pesquisa, ja levando em coasi@iero local em que
pretendo realizar as observacdes é o seguintepepematicas significativas estéo
presentes sobre a tematica Avaliacdo em Educag#ma o Colégio de Aplicacdo da
UFG (Cap/UFG)?

Pude ainda elaborar algumas questdes norteadbyaQual € a realidade,
contradicdo e possibilidades superadoras da a#ialida aprendizagem em Educacao
Fisica realizada no Colégio de Aplicacdo da UFG?e Qaferencial teodrico-
metodoldgico da sustentacdo para a disciplina Educ&isica? Como os professores
dessa disciplina organizam o seu trabalho pedag®giComo sdo suas praticas
avaliativas? Que critérios sdo utilizados nelasal @ a relacdo entre o projeto
pedagogico do colégio e o projeto de ensino daptiisa? Qual é o tratamento dado aos
elementos da didatica (objetivos, conteudo, metmiale avaliacdo) no plano de ensino
da disciplina? Como os professores da disciplimgi@am das instancias pedagogicas
e administrativas do Cap/UFG (Conselho de Classani@es Pedagdgicas, Conselho
Diretor, dentre outras)?

Na possibilidade de responder essas e outrasogsesisse estudo perspectiva
nao somente entender e constatar a utilizacdo rgarda avaliacdo nas escolas, bem
como explicar o porqué de sua funcao na escolsatigfa e propor uma organizacao do
trabalho pedagogico e, consequentemente, uma gl@liaque altere a cultura
pedagogica da classificacdo, da selecao, da elgdii@manutencéo, enfim da exclusao e
da subordinacdo a que estdo submetidos os aluressola no atual momento historico.

METODOLOGIA E PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A escolha de um referencial tedrico e metodologicer empregado pressupde,
para Frigotto (1998), reconhecer que por tras dgsuths tedricas situa-se um embate
mais fundamental, de carater ético-politico, que rédispeito ao papel da teoria do
conhecimento que da embasamento na compreensaaséotmacado do modo social
mediante o qual os seres humanos produzem sué@reigtainda sob a égide de uma
sociedade classista. As escolhas teodricas ndoeséoneutras, nem arbitrarias. Neste
sentido, o conhecimento cientifico, ndo é neutmyraa sociedade marcada pela luta de
classes e repleta de contradicdes, caracteristca®ciedade capitalista que vivemos,
adquire, segundo Sobral (1986),

forca produtiva — quando incorporado aos processmitivos,
aumenta a produtividade, o rendimento, a mais-valia
assegurando a acumulagdo do capital e as condigieEso
perpetuam; proporciona dominacdo politica — quando
incorporado a sociedade industrial, a modernidade ms-
modernidade, por uma politica de racionalidade tifieo-
tecnologica assumida pelo Estado, determina coesligie
vida, processos de trabalho, de acesso a bensatsiltomo

educacédo, saude, seguridade; e forca ideoldgicaanrdg se
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submete aos interesses da classe dominante, madaipelo
Estado e expressos em leis, planos, diretrizesrganentais e
administrativos. (SOBRAL, 1986, p.287-305).

Qualguer que seja a metodologia escolhida para fmgestigativos,
necessariamente se parte de uma postura epistecaglqge revela uma concepcao de
ciéncia, de mundo, de sociedade e de homem. Oial@t®io historico-dialético €, além
de uma postura ou concep¢do ontolégica de mundobém um método, cuja
caracteristica central € a apreensao radical didada. Contudo, para além dessas duas
dimensdes, € também praxis, ou seja, sintese dgindtica na busca da transformacao,
também radical, da estrutura social historicameatsstruida (Frigotto, 2000).

Nesta concepcéo, a realidade objetiva existe indkgpgemente das idéias e do
pensamento. Enquanto as concepc¢des metafisicassaiundo se fixam no fendmeno,
no mundo da aparéncia ou na aparéncia exteridiedésmenos, na falsa consciéncia, a
concepc¢ao materialista histérica se fixa na esaénoimundo real, na consciéncia real,
na teoria e ciéncia, fundando-se nas categorisstale@lade, contradicdo, mediacao,
ideologia, praxis. A praxis da qual falamos é segurosik (1976, p. 222)

A praxis na sua esséncia e universalidade é aag@®do
segredo do homem como ser ontocriativo, como secqa a
realidade (humano-social) e que, portanto, compiean
realidade (humana e ndo humana, a realidade na sua
totalidade)”. A praxis é determinacéo da existéhciaana
como elaboracéo da realidade... Ela é ativa,\@datle que se
produz historicamente.

O método dialético se constitui num triplice movee de critica, de
construgédo do conhecimento novo e da nova sintepano do conhecimento e da
acdo. Tratando da “coisa em si”, que ndo se maaifleediatamente ao homem, para
compreendé-la é necessario fazer ndo s6 um céotg@smas também um detour. Os
fatos empiricos que nos séao dados pela realidade génto de partida. Em seguida, é
necessario superar as primeiras impressoes, asegpacoes fenoménicas destes fatos
empiricos e ascender ao seu amago, as suas léaentais. O ponto de chegada sera
0 concreto pensado e ndo mais as primeiras repagdes do empirico ponto de partida
(KOSIK, 1976).

O balanco critico da producéo tedrica

A partir da sinalizacdo de Frigotto (2000), acedeapratica da pesquisa sob o
materialismo historico dialético, a investigacdoasestruturada em quatro momentos
inter-relacionados.

O primeiro consistird no resgate critico da produg@rica sobre a tematica em
questado: avaliacdo da aprendizagem em Educac&@a.Fisi

De acordo com Escobar (1987Yorna-se imprescindivel a necessidade de
aprofundamento na investigagcdo de conhecimentogdedetodoldgicos que tragam
nexos e relacdes com a realidade educacional emnam transformar essa realidade,
nos limites das estruturas gerais e especificastoEndo se da fora do dominio do

> ESCOBAR, Micheli Ortega. (1997)ransformacéo da didatica: construcdo da teoria peagdgica:
experiéncia na disciplina escolar Educacdo Fisicdl96 paginas. Tese (Doutorado em Educagdo)
Faculdade de Educac¢do da Universidade EstaduaiGas, Campinas, Sdo Paulo, 1997.
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objeto que se quer investigar. E este dominio detmlsignifica conhecer e fazer o
balanco critico do estado da producgéo do conhetmuéentifico sobre o tema.

Neste sentido, no intuito de me aproximar maisn@o objeto de estudo, fiz um
levantamento da producdo de conhecimento sobrmaita Avaliacdo em Educacdo
Fisica no Banco de Teses da CAPES (Coordenacapeldefcoamento de Pessoal de
Nivel Superior) no sitiowww.capes.gov.br Desse levantamento, expresso em 42
resumos de teses e dissertacdes defendidas nd@pededl 987 a 2006, constatei que 0s
estudos, na maioria das vezes, denunciavam aagfilizda avaliagdo como forma de
classificacéo, selecdo, exclusdo dos alunos ddaedmmn como outras caracteristicas ja
denunciadas na literatura sobre a temética. Raramfos estudos que fizeram a inter-
relacdo da avaliagdo com outras categorias, ou ségafoi estudada de forma
fragmentada no processo pedagdgico. Raros, tamtméam os estudos em que 0s
outros elementos basicos da didatica (objetivositecmlo e forma) foram inter-
relacionados. Outra constatacdo foi que a maioom estudos utilizou referenciais
diversos e o referencial metodolégico predominanteestudos foi a fenomenologia. A
observacdo foi o instrumento utilizado na maiores @studos, o que indica que a
percepcdo dos pesquisadores ficou no nivel dagsemacdes. As conclusdes nao
desenvolveram as contradicbes presentes nos estudas indicaram possibilidades
superadoras. Raros foram os estudos na perspedwivasta.

Este levantamento me indicou alguns autores quio setlecionados para o
debate tedrico que sera realizado apos a analiseciosa de seus estudos.

Segundo Shardakov (1978, p. 78) a analise

€ um processo de selecdo de elementos que integratetos

ou fenbmenos da realidade nos seus tracos e ptages, bem
como dos nexos e relagbes que existem entre ebes, &
finalidade de estuda-los com maior amplitude eyrdidade e
conseguir um conhecimento integral desses objetos e
fenbmenos.

O segundo momento é o da definicAo de um métodorgnizacdo para a
andlise e exposicao. Serdo discutidas as categprgapermitam organizar os topicos e
as questdes prioritarias, com vistas a interpietagda analise do material coletado.

Na analise dos dados € necessario estabelecexas as relacdes, mediacdes e
contradicdes da avaliacdo da aprendizagem na esapitlista. E aqui que se pode
superar a percepcdo fenoménica, as primeiras isg@es a analise mecanica e
empirica, transpondo o plano pseudoconcreto e radlevee ao plano concreto que
expressa o conhecimento apreendido da realidadaqut que se estabelecem as
relacdes entre as partes e a totalidade.

Na realidade, totalidade néo significa todos owsta
Totalidade significa: realidade como um todo estado,
dialético, no qual ou do qual um fato qualquergsts de fatos,
conjuntos de fatos) pode vir a ser racionalmentepceendido.
Acumular todos os fatos nao significa ainda conheae
realidade; e todos os fatos (reunidos em seu ctm)juméo
constituem, ainda, a totalidade. Os fatos sdo comiemto da
realidade se sdo compreendidos como fatos de umdiatético
— isto é, se ndo sdo atomos imutaveis, indivisiveis



e xviconbrace
< " MMCOonice

indemonstraveis, de cuja reunido a realidade saatituida —
se sao entendidos como partes estruturais do (&@SIK,
1976, p. 43/44)

O momento de finalizacdo da pesquisa é o da elghorala sintese da
investigacdo, uma exposicdo concisa das multipierminacbes que explicam as
contradi¢cdes da avaliacdo da aprendizagem da Egluéasica na escola. Nesta sintese,
destacarei os avangos sobre o conhecimento antguestdes que necessitam de novos
estudos e/ou aprofundamento, assim como redefirdagegorias, 0s conceitos relativos
a problematica estudada.

Ainda de acordo com Shardakov (1978, p. 83/84htesé

E uma atividade mental determinada e especial guaite dar
um novo resultado qualitativo, um novo conhecimedtn
realidade, por isso ndo pode ser reduzida a ungcamica de
partes para formar um todo, nem a simples somaléasentos
de um conjunto.

A observagao no campo e o local da pesquisa

O Colégio de Aplicacao foi criado pelo Decreto héi9.053, de 12 de marc¢o de
1.966, e suas atividades tiveram inicio em marc.868, no prédio da Faculdade de
Educagcdo/UFG. No bojo da Reforma Universitaria mdarem 1.968, o Colégio de
Aplicacdo foi agregado a Faculdade de Educacao titondo-se em Orgao
suplementar.

A época tinha como objetivos: Constituir-se emotabrio experimental de
técnicas e processos didaticos, visando ao apnment® da metodologia de ensino;
Constituir-se em escola experimental para novososyprevistos na legislacéo vigente,
bem como para cursos com curriculos, métodos eoduesi escolares proprios,
ajustando-se estes, para fins de validade, asrexagelegais; Servir como campo de
estagio supervisionado para a licenciatura e pahahbilitacdes do curso de Pedagogia.

O corpo docente do entdo Colégio de AplicacaoEl&FG era constituido por
professores da carreira do 1° e 2° graus, e paressla Faculdade de Educacgéao que
também atuavam neste nivel de ensino.

A partir de 1.980, fruto de uma reivindicacao devg, os professores de 1.°e 2.°
graus foram reclassificados para a carreira do stéxg superior, ou sejam passaram a
condicéo de professores de 3° grau.

Em 1.982 foi criado do Departamento de EstudoscAgbs & Educacdo da
Faculdade de Educacdo/UFG, composto pelos memiro€otegio de Aplicacao,
funcionando desta forma até marco de 1.994, quéoidwiado o Centro de Ensino e
Pesquisa Aplicada a Educacdo (CEPAE), através darjon.° 0063, do Magnifico
Reitor.

O Colégio de Aplicacdo tem, hoje, em torno de @kMhos matriculados nas
séries que vao desde o0 1° ao 9° ano do Ensino memal e 1° ao 3° ano do Ensino
Médio.

Os informantes da pesquisa
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O universo a ser investigado é composto pelosegsofes de Educacédo Fisica
do Colégio de Aplicacdo da Universidade Federabdis. A escolha foi determinada
por se constituir em um dos locais mais avancadosndino da Educacdo Basica na
cidade de Goiania, Goias.

A partir do seu programa curricular foi elaboraglm plano de ensino para
nortear o trabalho dos professores da subarea ulea&&b Fisica do CEPAE-UFG, em
gue se destacam 0s seguintes itens:

1) a importancia da Educacao Fisica, enquanto, distiplina
curricular, que contribui para a formacao integtalaluno, em
uma perspectiva, critica, emancipatoria e autbn@na;fato da
Educacado Fisica do CEPAE-UFG, ter como objeto akule
estudo a cultura corporal, compreendida como liggma e
também a compreensdo do corpo, como “corpo-sujeito”
histérico que vivencia o processo de hominizacap; a3
coeréncia do planejamento da subarea Educacéaa s o
Projeto-Politico-Pedagdgico do CEPAE-UFG e com xo ei
epistemoldgico de formacédo dos alunos do cursodiedtao
Fisica da UFG; 4) a compreensao do desenvolvimamntmano
como processo (fundamentados na zona de deseneoidm
proximal de Vigotsky e nos ciclos de desenvolviroenb
coletivo de autores); 5) o conhecimento, enquanto,
conhecimento que permite compreender e transfoemeaida
(fundamentados na pedagogia historico-critica @edagogias
progressistas, que possibilitam a articulacdo —c&ghpo e
Sociedade). (Plano Anual, p. 4, 2008)

Vale destacar o fato de que o Cap/UFG esta coertidoma Instituicdo Federal
de Ensino Superior (IFES), a Universidade FedeealGdias, e também por ter um
quadro docente com qualificacdo superior as demsiislades de ensino das redes
particular, estadual e municipal. E importante &rda ainda, a caracteristica do
Cap/UFG de ser um “laboratorio” de ensino, onde s@alizadas experiéncias
pedagogicas e 0s estagios supervisionados de akviizenciaturas, o que o diferencia
de espacos institucionais mais “vigiados” pelastipak educacionais da ordem vigente.

As fases da coleta de dados (observacéo, entresisja

A observacgédo sera realizada nos espacgos convaigimmde sdo ministradas as
aulas de Educacéo Fisica no interior do Colégiapleacao.

Delimitamos para a pesquisa, a observacdo na tdoné&° ano A, com 30
alunos, que tem suas aulas as tercas-feiras, @oidvole 07 horas e 30 minutos até 9
horas.

A coleta dos dados que sustentara a analise ieopeste projeto é baseada nos
pressupostos da pesquisa qualitativa, tal comosaptada por Trivifios (1987),
utilizando-se como instrumentos a analise docurherdantrevista semi-estruturada.

A analise documental compreendera, ao lado daatlibea pertinente a
problematica investigada, os seguintes documergogeto pedagdgico, planos de
ensino, planos de aulas, provas escritas, diagoslasse, boletins de notas, dentre
outros.
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A entrevista semi-estruturada sera utilizada parieta dos dados entre os
professores de Educacéo Fisica que ministram aal@ap/UFG.

Este projeto de pesquisa, embora se constituindarma pesquisa individual,
faz parte de uma pesquisa matricial articulada @fopo LEPEL/FACED/UFBA
cadastrado no Diretorio Nacional dos grupos de ypsaqdo Brasil - CNPq, sob a
coordenacao da Profé. Dra. Celi Neuza Zulke Tdffare

O DEBATE TEORICO

A avaliacdo da aprendizagem escolar conduz edtesdie todas as
areas do conhecimento a reflexdo, ao estudo erafuagamento, visando buscar novas
formas de entendimento e compreensdo, acerca de ssguificados no contexto
escolar.

A literatura pertinente ao assunto € vasta e defm@odsaramente a necessidade
de compreender esta categoria de forma mais abr@gevitando reduzi-la a uma
dimensdo meramente técnica. Torna-se necessanmiréa no contexto do projeto
politico-pedagdgico que reflete o projeto histédeosociedade.

A auséncia dessa compreensao mais abrangentevado lemuitos educadores
a enfrentar dificuldades, atribuindo-as a lacureasonmacéo inicial, quando deveriam
receber conhecimentos sobre a avaliacdo da apagjediz

Entretanto, toda a producéo tedrica relacionadarma ndo consegue solucionar
este complexo problema porque, a meu ver, a categoaliacdo € analisada sem
nenhuma inter-relacdo com outras categorias immpegado processo pedagdgico. Em
outras palavras, a analise da categoria avaliagdpasta em discuti-la de forma
fragmentada, meramente técnica, burocratica, sesidarar aspectos sécio-politicos (e
por que ndo econdmicos) que a envolvem na socieckuitalista, o que, portanto,
reflete o profundo desconhecimento da categoriiag@ como importante elemento
basico, mas nao unico, da didatica.

Varios estudos tém sido produzidos sobre avaliadao aprendizagem.
Entretanto, poucos sdo os trabalhos que a relanicoan o projeto historico, ou seja, a
sociedade que temos e a que queremos construinagualmente se efetiva no projeto
politico-pedagdgico. Explicito ou ndo, este projs&omaterializa na organizacado do
trabalho pedagdgico, quer seja na organizacdoadaesomo um todo ou na dindmica
da sala de aula (Villas Boas, 1993).

E importante destacar que a educacio esta inseuioacontexto social e
analisar a relacdo educacado/sociedade € fundamesmal entender a escola numa
sociedade capitalista, pois, o papel desempenhad@la passa pela reproducéo do
modo de producéo da sociedade, ou seja, 0 modmdagado capitalista.

Freitas (1991) destaca que a escola ndo € umandhsociedade. A escola,
portanto, ndo esta totalmente determinada pelanimagfiio social, mas também, ndo
esta totalmente livre de suas influéncias. Entersdgyundo ele, estas limitacdes, para a
organizacdo do trabalho pedagdgico € imperioso patarmos contra elas.
Desconsidera-las, segundo o autor “conduz a indadaie ao romantismo”.

A producéo da vida material do homem advém do linab& através dele que
se relaciona com a natureza, transformando-a, addqta a sua sobrevivéncia e
produzindo seus conhecimentos. O trabalho assuongngo, varias particularidades,
segundo a maneira pela qual o homem organiza o rmedproducdo de sua vida

® O Grupo LEPEL é um dos grupos que constitui a ai€ultura Corporal, Esporte e Lazer na
FACED/UFBA.
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material. Ainda segundo Freitas (1991), no presemeento historico, o trabalho é

caracterizado pelo trabalho assalariado. O homenprégado) vende sua forca de
trabalho, por uma determinada quantia de dinhewateo homem (patrédo), que possui
0s meios de producdo, ou seja, o capital. As retaghtre o trabalho e o capital se
apresentam antagonicas, uma vez que € a partmadallio que o capital se valoriza
cada vez mais, mediante a exploracao da forcaat@ltrador. A consequéncia desse
antagonismo faz os homens néo serem iguais, npesgetsociedade.

Segundo Marx (1983),

Por forgca de trabalho ou capacidade de trabalhendamos o
conjunto das faculdades fisicas e espirituais qustezn na
corporalidade, na personalidade viva de um homeajuecele
pde em movimento toda a vez que produz valoressdede
gualquer espécie. (Marx, 1983, p. 139)

No capitalismo, os trabalhadores estdo separamosndios de producgao e, por
isso, tém de vender sua capacidade de trabalha@epkr tempo, a outros. Se, outrora,
administravam seu trabalho, pois todo o traballadiz&do era proveniente de seu
proprio esforco e de suas ferramentas, hoje, al®na trabalhador se vé alijado do
processo de trabalho e de suas ferramentas. Qalggpitdomina, cada vez mais, 0
processo de trabalho, e toma todas as medidasparantar a producdo da capacidade
de trabalho que comprou. Portanto, torna-se esdeque ele retire das méaos dos
trabalhadores o controle do processo de trabalbis, gabe que o trabalho humano é
infinitamente maledvel e muito produtivo e o prad@xcedente é continuamente
ampliado.

Por outro lado, a divisdo do trabalho manual e kdibaiho intelectual
determina a apropriacdo do conhecimento, condengrattde massa de operarios a
ignorancia e a trabalhos mecanicos parcelarizagés;jizando, assim, o capital.

Percebe-se, portanto, que o modelo liberal, adofamlonossa sociedade,
mostra algumas contradicfes, pois nele, cada thaivpode e deve, mediante seu
proprio esforco, livremente buscar sua auto-regiaaUma das caracteristicas desse
modelo é o individualismo, portanto, a acdo indialdgarante o sucesso da pessoa.
Conclui-se que todas as pessoas, neste modelo,igsats e tém as mesmas
oportunidades, o que ndo é verdade numa sociedadada pelas contradicdes sociais.
E fundamental, portanto, abrirem-se discussdescasitsobre a escola no modelo
liberal.

As transformacgdes econdmicas e politicas que est@wendo no mundo atual
denotam claramente a dificuldade que o modelodlbiEm em resolver as questbes
sociais de uma sociedade. Educacdo, saude, trémspeguranca publica e emprego
estdo em colapso, principalmente na América La@saaltos niveis de desemprego no
mundo acirram o individualismo e mesmo aqueles gpEsuem nivel universitario
ficam privados de trabalhar, por falta de ofertahgprego.

Nossa analise é a de que na divisdo do trabaleteatal e do trabalho
manual, até mesmo 0s que conseguem se destacaggar afia universidade tém
dificuldades para conseguir o emprego almejadoteNs=ntido, fazemos a inferéncia de
gue aqueles que ficam na base da escala, em relsegmplaridade, irdo fazer parte de
outra categoria: a dos excluidos.

O fracasso escolar estd evidenciado no alto nundEoreprovacao,
principalmente em séries iniciais, na eliminacaoimb@ncdo e por fim, na evaséo
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escolar. Varios autores, entre eles, Freitas (199%)hco (1995) e Patto (1990) tém
denunciado que a avaliagcéo escolar tem servidorpgraduzir o modelo dominante,
pois, fica caracterizado claramente que aquelesgpgeguiram éxito na escola estarao
propensos a conseguirem éxito na vida. Situagc&rsavocorre com a grande maioria,
principalmente, com aqueles oriundos das escolakicpd e das classes trabalhadoras.
E, portanto, mister o aprofundamento da avaliagédmo foi dito, e também da préatica
pedagogica do professor na organizacdo do trah@dagogico, principalmente em
sala de aula, pois, os critérios e procedimentasadds por ele podem determinar o
destino do aluno, separando aqueles que fardogmttabalho intelectual e do trabalho
manual e, também, da categoria dos excluidos.

A escola capitalista tem forte vocacao elitistanga escola de classe, portanto
nao é para todos. Somente 0 acesso ndo garantanmangecia dos alunos nem a
qualidade de ensino, bastante questionada ultimamEta, entdo, incorpora funcdes
sociais que adquire de acordo com o projeto deedade na qual esta inserida e, para
garantir que estas funcdes sociais sejam efetivagi@liiza os procedimentos de
avaliacéo.

A educacao tem, segundo Mészaros (1981, apud $;r&@85), duas funcdes
principais numa escola capitalista: producédo delifqpagdo para o mercado e
elaboracdo de métodos para um controle politico

E facil comprovar com dados oficiais que o sisterdacacional brasileiro é
piramidal e, para exemplificar, basta observarmesestatisticas do Ministério da
Educacdo (MEC/INEP, 2005) na relacdo existenteeeitrnos que entram na 12 série
do ensino fundamental e os que concluem o ensiperisu. O indice de reprovacéo é
tdo grande nas primeiras séries do ensino fundamerge afunila tanto nas demais
séries, que se forma uma verdadeira piramide deis&a social, em cuja base se
localiza um grupo imenso de alunos, geralmentendds das classes menos favorecidas
da sociedade, em contraste com 0 Seu apice, qugamos pequenissimo grupo,
geralmente oriundo de classes mais privilegiadassél sentido, percebe-se claramente
a utilizacdo da categoria avaliagcdo como instrumeetverso da ideologia dominante,
pois a forma como ela é realizada nas escolasniieteraqueles que fardo parte da
classe dominante e da classe dominada.

Autores como Bourdieu e Passeron (1975) nos chaaratencao para um tipo
de selecdo — a manutencéo e a eliminacao adiada € gquela em que os alunos de
classes sociais menos privilegiadas transitam taes para determinadas profissées,
em geral menos valorizadas, enquanto outros sgediripara niveis mais altos de
escolaridade, em que as profissbes sociais e e@E®nsdo mais valorizadas,
internalizando, assim, a divisdo entre trabalhouahe trabalho intelectual.

Segundo Freitas (1991), esses autores ndo aceitamtida avaliacdo da
forma que a escola capitalista coloca. Eles amptiaonceito ao afirmar que é

somente com a condicdo de revelar no exame a fudeéo
dissimulacdo da eliminacdo sem exame, que se pode
compreender completamente por que tantos tracossede
funcionamento como processo patente de selecdoecdad
ainda a logica que rege a eliminacdo que essenuiksi
(Bourdieu e Passeron, 1975, p. 171)

Ampliando o conceito da avaliagdo, os autores af#atgumentam que néo se
pode considerar “apenas aqueles que permanecemnisteona de ensino em um
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determinado momento, excluindo da analise os algesja foram deles excluidos
(1975, p. 169).

Freitas (1991) assinala que alguns autores (Snyt®r3, p.287; Saviani,
1986, p. 28) criticaram Bourdieu e Passeron pdlm de que eles ndo considerarem a
pratica da escola na perspectiva da “contradicaublgida nela. Segundo ele, embora
fosse importante a contribuicdo Bourdieu e Passeaoa a redefinicdo do conceito de
avaliacao, eles ndo consideraram outros aspecwseda avaliacdo formal, por isso a
insuficiéncia de sua analise, pela ndo perspediévama possivel relagdo dialética ndo
explicitada do conceito de eliminacéo.

Freitas (1991) examinando o conceito eliminacaoifivgeu que o seu
desenvolvimento implicava sua contraposicdo conew ontrario, pois a realidade
movimenta-se, e a contradicdo é a base desse nmivimeortanto, a dialética da
eliminacdo implica a manutencdo e essa relacdoiamaplandlise de Bourdieu e
Passeron, que ndo desconheciam isto, mas naotas@rciem seu livro em um conceito
de nivel mais alto, o conceito de selecéo.

Dai fica mais claro compreender a fungédo sociakdacacdo e da escola.
Numa sociedade de classe, as classes trabalhapierasecessitam do aparato escolar
vao lutar para permanecerem no seu interior. Qglestsobre avaliacdo e sobre os
mecanismos de permanéncia da classe trabalhadamgerior da escola, e ndo sé sobre
a eliminacéo, séo evidenciados.

Freitas (1991) explica que a contradicdo eliminagaautencdo se manifesta
NOsS Opostos que “respeita a privacao de ensingdevde ensino, eliminacéo adiada e
manutencéo do aparato escolar” (p. 276) e encérnaaado que “0s opostos estdo em
“luta” entre si, mas também em unidade entre sieBralendo de Cheptulin (1982, p.
238) examina a questao da contradicédo

Assim, a contradicdo € a unidade dos contrarioslgaados
contrarios que se excluem e se supfe mutuamenteo 3am
momento necessario da contradicdo a unidade eaadios
contrarios ndo ocupam, entretanto, a mesma posicénidade
dos contrarios é sempre relativa, enquanto a lwiesdée
absoluta. O caréter relativo da unidade dos coogr@xprime-
se antes de tudo no fato de que ela € temporfdaeee em
certas condi¢gOes apropriadas, existe durante uta t=mpo e,
em decorréncia do desenvolvimento da “luta” dogréoios que
a constituem, é destruida e substituida por uma mwoNvdade
gue, sob pressédo da “luta” dos contrarios quedbepsoprios, a
um certo estagio de desenvolvimento da contradedoontra-
se igualmente excluida e substituida por uma outrahor
adaptada as novas condi¢des. (...) o absoluto wa” “dos
contrarios estd no fato de que ela esta presentéodos 0s
estagios da existéncia dessa ou daquela unidade...

E o que da unidade a esses contrarios, segundtoo @wrigem social do
aluno, ou seja, a eliminacdo/manutencdo € manifstde uma mesma esséncia: o
antagonismo de classe no sistema capitalista, sg8d0a raiz da contradicéo.

Portanto, a resolugdo ou superagdo dessa contagigdescola numa
sociedade capitalista se dara pela superacaoalartre os contrarios capital/trabalho.
No modo de producao capitalista e no seu desemvehtd, esse antagonismo tendera a
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se acentuar e a resolucao dele s6 podera ser bigldennuma revolucdo socialista na
qual os contrarios convertem-se um noutro, ou sEatrabalhadores, elemento da
classe majoritaria oprimida, passa a integrar aselapressora e o capitalista, classe
opressora, passa a pertencer a classe oprimidsar@e® as “diferencas essenciais” e
0s “contrarios se transformam um no outro, em dweg uma sociedade sem classes e
sem opressdo entre os homens” (Cheptulin, 198294/295). Por esses motivos,
Freitas (1991) tende a aceitar que a resolucaoultaaclicdo fundamental da sociedade
socialista, capital/trabalho, se dara na formaedalucédo da contradi¢cdo cidade/campo.
Esta ultima passaria a categoria de diferenca sseneial a medida que fosse resolvida
a contradicéo capital/trabalho. Segundo ele,

somente um visdo de totalidade dessas varias forndas
eliminacdo/manutencdo e suas conexfes sociais rpodear
as possibilidades abertas a luta pela manutencéccldases
populares no interior da escola, com ensino deidpdd.
(Freitas, 1991, p. 279/280)

Freitas (1991) afirma que é possivel que a categordis decisiva para
assegurar a funcéo seletiva que a escola tem medade capitalista seja a avaliacéo,
embora isso ndo ocorra sem luta das classes noinsetior. Isto porque o0s
procedimentos de avaliacdo respondem a organizggBal do trabalho pedagdgico da
escola, e como ela sofre forte influéncia da saced necessita responder a sua
expectativa.

Para justificar essa afirmacdo, o autor percorie possiveis caminhos: pela
analise estrutural embasada em categorias que tperndlhar criticamente para o
campo da avaliacdo ou pela analise dialética ddagéia em si mesma, procurando
evidenciar os elementos envolvidos na contradigéa,luta e sua unidade, bem como
sua relacéo com o concreto pensado historicizagaphca:

o0 primeiro caminho enfatiza o dominio das categoria
explicativas (elas mesmas produto da aplicacdo étodo
dialético) e sua aplicacdo a compreensdo de umnuetelo
campo. O segundo caminho enfatiza o dominio do doéto
dialético e sua aplicagcdo. Nenhum dos dois podeutderado
isoladamente. (Freitas, 1991, p.282)

A AVALIACAO DA APRENDIZAGEM NA EDUCACAO FiSICA.

Em 1992, foi lancado um livio por um coletivo deofpssore’ intitulado
Metodologia do Ensino de Educacgédo Fisica que, eotiras coisas, buscava identificar
a Educacado Fisica na escola, visando construinmadrds necessarios a uma nova
sintese. A metodologia, que foi enunciada nest®,lifoi entendida como uma das
formas de apropriacdo do conhecimento especificcediacacdo Fisica onde esta
presente o singular de cada tema da cultura cdypgara como 0 jogo, a danca, a
ginastica, o esporte, entre outros, bem como d,ggra € a expressao corporal como

* Os autores foram os seguintes professores: Catmein Soares, Celi Nelza Zulke Taffarel, Maria
Elizabeth Medicis Pinto Varjal, Lino Castellani lt6, Micheli Ortega Escobar e Valter Bracht. Para
referéncias, seus autores decidiram que deverm seguinte: COLETIVO DE AUTORE®etodologia

do Ensino de Educacéao Fisicé&Sao Paulo: Cortez, 1992. O livro ja foi reeditadpermanece como um
dos livros mais lido pelos alunos e professoredrda da Educacéo Fisica.

12



e xviconbrace
< Hiconice

linguagem social e historicamente construida. Assseagundo o0s autores, sao
contempladas abordagens metodoldgicas abrangendoapras especificos para cada

um dos graus de ensino, bem como formas de sete@osistematizar o conhecimento

e organizar o trabalho escolar, sem descuidar ddigs avaliativas, que ganharam
instigantes contornos.

Os autores do referido livro, destinaram um cépitGapitulo 4) para tratarem
da Avaliacdo do Processo Ensino-Aprendizagem encdfdio Fisica. E apresentaram a
tematica com trés perguntas:

1) Que significado a avaliacdo do processo ensino-
aprendizagem tem assumido, predominantemente, alea (
concepcao de escolarizagdo e Educacgéo Fisica olonatisl
responde?

2) Em que condigbes objetivas concretas vém selodan
avaliacao do processo ensino-aprendizagem da Eituédsica

nas escolas brasileiras?

3) Que novas referéncias buscamos para conduzir
metodologicamente a avaliagdo do processo ensino-
aprendizagem na Educacéo Fisica Escolar? (COLETDED
AUTORES, 1992, p. 97.)

Apols a apresentacdo dessas trés perguntas, gssabtescaram respondé-las
orientando-se por uma coeréncia interna que ftadeanos capitulos anteriores do livro
citado.

Para cumprir com alguns objetivos da pesquisacdnesos responder essas
perguntas fazendo o debate teo6rico a partir donbaleacritico da producédo do
conhecimento sobre o tema como ja foi enunciadqadir de alguns autores
selecionados e, ainda, utilizar as observac6esal&a pedagdgica dos professores de
Educacao Fisica no Colégio de Aplicacdo da UFG.

CONCLUSOES PRELIMINARES

A pesquisa encontra-se em andamentdados preliminares levantados em
balanco da producédo do conhecimento expresso &% ¢egissertacdes com a tematica
Avaliacdo em Educacado Fisieagw.capes.gov.hr nos permitem afirmar que o
reconhecimento de contradicdes e a implementacapodsibilidades superadoras
devem ser intensificadas. Outrossim, observacdegeplizamos junto aos professores
do Colégio de Aplicacdo da UFG nos indicam que e&igas avaliativas sao
problematicas de alta relevancia e seu estudoifdéenpodem contribuir na modulagéo
das possibilidades de alteracdo na cultura pedesaip escolaTais problematicas
estdo relacionadas com a organizacdo do trabathegpgico e praticas avaliativas que
ainda reproduzem um fazer pedagogico voltado paparadigma da aptidao fisica,
paradigma este, que oculta importantes reflexddagumicas nas aulas de educagéo
fisica. O resultado desse fazer pedagdgico seteeftan praticas avaliativas
discriminatorias, seletivas, autoritarias e exadhuds. Os resultados preliminares
mostram que ao organizarem os seus trabalhos pgdag@ avaliarem os alunos, os
professores o0s fazem com objetivos, conteldos, doletgias meramente
reprodutivistas, autoritariamente e de forma cl@séoria e sem nenhuma relacdo com
0 projeto pedagdgico da escola reproduzindo osstpto da sociedade em que vivemos.
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Percebeu-se ainda que os professores desconheddiferenca dos conceitos de
avaliagdo e verificagdo, 0 que denota a insuficééme referencial tedrico sobre a
avaliacao da aprendizagem.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

BANCO DE TESES DA CAPES. Avaliagdo em Educacao chisiDisponivel em
www.capes.gov.br. Acesso em agosto 2007.
BOURDIEU, P., PASSERON, J. C. A reproducao: elememtara uma teoria dos
sistemas de ensino. Rio de Janeiro: Francisco AMES.
COLETIVO DE AUTORES. Metodologia do Ensino da Edtéa Fisica. S.P: Cortez,
1992.
ESCOBAR, Micheli Ortega. (1997). Transformacéo d#atica: construcdo da teoria
pedagodgica: experiéncia na disciplina escolar EghaaFisica. 196 paginas. Tese
(Doutorado em Educacdo) — Faculdade de Educacddndeersidade Estadual de
Campinas, Campinas, Sao Paulo, 1997.
FRANCO, M. L. P. B. Pressupostos epistemolégicosadaliacdo educacional. IN:
SOUZA, C. P. S. (Org.). Avaliacao do rendimentooémc Campinas: Papirus, 1995.
FREITAS, L. C. Critica da organizacdo do trabalhedggdgico e da didatica.
Campinas: Papirus, 1995.

Projeto historico: ciéncia pedagogica edtiid”. Educacéo e Sociedade, S. P.,
n. 27, p. 122-140, 1987.

Organizacéao do trabalho pedagogico. Senifdernacional de Alfabetizacéo
e Educacéo, p.7. Novo Hamburgo, RS. 1991. (Mimeo)
FRIGOTTO, G. Educacéo, crise do trabalho assalamado desenvolvimento: teorias
em conflito. In: FRIGOTTO, Gaudéncio (org.). Eduace crise do trabalho:
perspectivas de final de século. Petropolis: Vox898.
KOSIK, Karel. Dialética do concreto. Rio de JaneRaz e Terra, 1976.
PLANO ANUAL DE ENSINO. Educacéo Fisica no CEPAE/UR@EmMeo, 2008.
MARX, K. O Capital. S&o Paulo: Abril Cultural, 1983
MEC/INEP. Avaliacbes e Censo Educacional Disponivel em:
<http//www.mec.gov.br. Acesso em: 20 abr. 2005.
PATTO, M. H. A producéo do fracasso escolar. Saddd . A. Queiroz, 1990.
SOBRAL, F. A. A da F. A producdo e a apropriacdoiadoda pesquisa cientifica e
tecnologica: uma discussdo no capitalismo depeedé&tevista Brasileira de Estudos
Pedagogicos, Brasilia, v. 67, n. 156, p. 287-3@bpfago. 1986.
TRIVINOS, A. N. S. Introducéo & pesquisa em ciénaaciais: a pesquisa qualitativa
em educacado. Sao Paulo: Atlas, 1987, 175 p.
VILLAS BOAS, B. M. de F. As praticas avaliativas & organizacdo do trabalho
pedagogico. 420 paginas. Tese (Doutorado em EdoicacBaculdade de Educacéao da
Universidade Estadual de Campinas, Campinas, 1993.

Alcir Horacio da Silva

Doutorando FACED/UFBA/LEPEL - Professor AssisteiMéCEPAE/UFG

Bolsista CAPES

Rua 262, n° 45, apto. 202, Bloco 1-B, Edificio Rade Duas Barras, Setor Leste
Universitario, Goiania, Goias, CEP 74615-300.

E-mail: halcir@yahoo.com.br

14



e xviconbrace
75—\? niconice

Celi Nelza Zulke Taffarel

Professora Doutora Titular FACED/UFBA - Pesquisaddd CNPq

Avenida Cardeal da Silva, n° 2070, apto 24 B, Comidio Portal do Sol, Edificio
Mirante da Lua, Rio Vermelho, Salvador, Bahia, CIBR202-140.

E-mail: taffarel@ufba.br

Recurso Tecnolégico para apresentacao: Data-show.

15

Anais do XVI Congresso Brasileiro de Ciéncias do Esporte e lll Congresso Internacional de Ciéncias do Esporte
Salvador - Bahia - Brasil 20 a 25 de setembro de 2009




