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RESUMO

Esse trabalho tematiza os espacos ludicos insenidoambiente escolar. Busca-se
responder quais sdo as caracteristicas perceb&dasganizacdo dos espagos ludicos
escolares e até que ponto essa organizacao “eatfufavorece diversificadas formas

de apropriagdo, na visdo de alunos e professoresndeescola publica localizada em
Curitiba- Parana. A metodologia utilizada baseiaraeanalise cultural proposta por
Geertz. Conclui-se que o0s espagos analisados ggnssma manutencao deficitéria,

fato que limita na perspectiva dos professoresnadguformas de apropriacdo em
detrimento da segurancga, porém questfes essasadapesegundo os alunos pela
vontade de brincar.

Palavras chave: apropriacdo, espacgo e equipaniédity, escola.

ABSTRACT

This study anelyses the ludic space/equipmentshiad’s environment.

Search is an answer the questions what are thaatbestics perceived in organization
of the ludic space/equipments and how can prowdesrsified forms of appropriation,

in the vision of teachers and students at a pubdicool located in Curitiba-PR.
Supported in a qualitative research of an cultaaglyses. We conclude that the
anelysed space/equipments has the maintenancatatéd that limit in teacher’s
perspective same forms of appropriation for safiety these issues are resolved by the
students the desire to play.

Key-words: appropriation, space/equipment, ludibosl.

RESUMEN

Este estudio analiza las formas de apropiaciorogee$pacios ludicos en el ambiente
escolar. Tratar de responder las caracteristioasopas en la organizacion del espacio
jugar y en qué medida esta organizacion "estruttpisibilitan diversas formas de
crédito a la vista de los estudiantes y profesdee$a escuela publica, situada en la
Curitiba-PR. Apoyado en la analiza cultura. Es lgueona de estudio tienen un déficit
de mantenimiento, lo que limita la perspectiva de profesores algunas formas de
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crédito en detrimento de la seguridad, pero estastiones resueltas por los estudiantes
el deseo de jugar.
Palabras clave: Apropiacion, Espacio/ Equipamienidjco, Escuela.

INTRODUCAO

Durante as pesquisas realizadas pelo GEPIEPR, surgiram inimeras
questbes interessantes acerca da tematica sobtanejgmento e apropriacdo de
espacos e equipamentos de esporte e lazer dagidiala diversidade dos projetos de
pesquisa e extensdao em desenvolvimento nesse grepebe-se que nosso objetivo
maior é investigar como as pessoas experiencianmanddo ludica em diferentes
ambientes urbanos, ou seja, na rua, no parquetaga,ma escola, no trabalho. Para
esse trabalho, elegemos discutir os dados de geseliacionados aos espacos inseridos
no ambiente escolar, resultantes de estratégiasdoiégicas realizadas com alunos e
professores de uma escola publica, localizadad#aleide Curitiba - PR.

Para a sistematizacdo desse texto, partimos de guestdes norteadoras e
complementares, sdo elas: Quais sdo as caractsigtercebidas na organizacdo dos
espacos ludicos escolares e até que ponto essaizaigio “estrutural” favorece
diversificadas formas de apropriacdo, na visadulea e professores?

Para refletir sobre essas questdes, faz-se neocegséneiramente investigar
qual a finalidade dos espacos ludicos da esc@arta da observagédo de sua estrutura
fisica. Em seguida, observar como ocorre a aprggwidesses ambientes, identificando
pontos de convergéncia e divergéncia, entre osicanses alunos, a percepcao dos
professores e a gestdo da escola.

Portanto, o interesse do GEPLEC € apontar as pndlileas do planejamento de
espacos e equipamentos de esporte e lazer, asigjbai®m a potencializacdo da acao
ludic&, compreendida como essencial para o desenvolvimategral dos sujeitos.
Pretende-se também ressaltar a grave situacaociagden nas cidades, referente a
raridade e a desvalorizagdo de espacos publictinatiss as experiéncias no ambito do
lazer, em detrimento da valorizacdo de espacos¢ws; 0s quais atendem com mais
énfase os interesses da industria cultural. Fagooesnplementado com a afirmacao de
Huzinga, a qual diz que “...0 elemento ludico dduca se encontra em decadéncia

! Grupo de Estudos e Pesquisas em Lazer, EspacdagleCilocalizado no Centro de Pesquisas em
Esporte, Lazer e Sociedade (CEPELS) da Universiffaderal do Parana, que desenvolve as seguintes
pesquisas: “Andlise dos Espagos e Equipamentossplerteé e Lazer do Estado do Parand”, a qual faz
parte do Projeto “Diagndstico das politicas pulslicke Esporte e Lazer do Estado do Parand”, em
andamento desde 2005 com a implantacdo do ProgReda Cedes na UFPR/DEF( financiado e
gerenciado pela Secretaria Nacional do Esporte leader, SNDEL, do Ministério do Esporte); Projeto
“Univer-cidade: Um giro pela cidade brincando, aplendo e conservando, também financiado pela
SNDEL através do Programa de Esporte, Lazer nad€iRELC); Projeto “A escola e 0s espacos
ludicos” ( financiado pela Pré-Reitoria de Gradugg®rojeto de Extensdo intitulado “Univer-cidade:
Um giro pela cidade brincando, aprendendo e coasdn/ ( financiado pela Pro-Reitoria de Extenséo);
Projeto SESI/CEPELS intitulado “ Andalise sobre @epagos e equipamentos de esporte e lazer das
indastrias do Parand”,

2 Segundo Santin (2001, p.24) “ndo se pode dizeegiséem atividades ludicas, pois ndo sdo as
atividades, mas sim os valores vividos e realizgowsaquele que brinca que torna ladica uma agao”,
sendo assim a agéo ludica e composta pela capadigasimbolizar e criar, pelo sentido de liberdade
gratuidade.
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desde o século XVIII, época em que florescia plerasi... (2001, p.229), podendo
esta perspectiva ser relacionada a nova forma wder viesse cotidiano tipico da
modernidade, que valoriza mais as atividades gitagutivas no sentido capitalista, do
que as acdes ludicas.

Nesse sentido, nossos estudos pretendem mostrainc@edas caracteristicas
mais interessantes dos ambientes publicos, delsseaeescola, é a possibilidade de
tornarem-se lugares a partir dos sentidos e sigwifis a eles atribuidos, pois se
mostram como expressdo da vida coletiva de umaedade e revelam possiveis
alternativas para uma retomada do ludico aindanqueeio urbano.

Acredita-se que alguns resultados de nossas pasquislem colaborar com o
debate referente a tematica, gerando reflexdes sobrespacos publicos de Lazer,
fornecendo subsidios para politicas publicas queretamente favoregcam a diferentes
segmentos populacionais, a partir da relacdo @hreejamento, gestao e apropriacao
do espaco, além de apontar a necessidade de fazeesdola um espacgo
de exercicio politico, aonde todos devem ser owvidalunos, funcionarios,
professores). Dessa forma, pode se evitar 0 jéeaadescompasso entre 0 que a
escola oferece e o0 que os alunos e professorearigostque tivesse. Segundo Puig
(2008, p.91), para que espacos e/ou equipamenidisgrisejam introduzidos no modo
de vida das pessoas coletivamefd@;se necessario que a pessoa individualmente e o
grupo social a qual pertence dé sentido a detedoghaspacos fisicos destinados &
praticas diversificadas no ambito da ludicidadeaRareferida autora, “por mais Uutil
que seja na mente de alguém que os idealizou, €53860S Nndo conseguirdo integrar as
pessoas por si s6 (... é preciso que estejam iadesca seu modo de perceber,
entender, interpretar e utilizar individual e col@mnente os ambientes”. Portanto, faz-
se necessario que os sujeitos criem redes de 8Bimcdbs entre si e a partir delas déem
sentido e significado aos espacos constituidossd@esaneira, tem de haver uma
coincidéncia entre as percepcdes das pessoas goeassespacos e as intencdes de
guem os idealizou e de quem os mantém.

Para tais analises, as pesquisas desenvolvidasosso igrupo sao de cunho
qualitativo, e buscam fundamentar-se na andligeralilproposta por Geertz (1989), a
qual tem suas bases apoiadas na etnografia. R#m tssamos como ferramentas
metodoldgicas a descricdo densa dos espacos Idhoescola, a partir de um protocolo
investigativo, desenvolvido pelo préprio grupo, walgse complementa com imagens
fotogréaficas; filmagens; entrevistas semi-estrutasa observacégsdo cotidiano do
recreio escolar, com registros em diario de camjgmdo ainda intervencdes
pedagdgicas com a comunidade eséoRiante disso, nosso objetivo é abrir um leque
de possibilidades investigativas, visando integu@&és seguras da realidade observada.

® Os espacos ludicos nesta escola foram observddodias, durante o periodo do recreio, por seis
pesquisadores isoladamente.

“ A intervencéo pedagdgica com alunos da escoladesagdo de trés horas, contando com 24 criangas,
sendo 11 meninos e 13 meninas. As atividades aglaliz(1) “Terremoto”, na qual as criangcas ap6s uma
atividade historiada teriam que “salvar” o espagcedcola que mais gostavam. (2) Desenhos: um sobre
qual a brincadeira que eles gostam de brincarc@aoutro com o que eles ndo gostam de brinpar e

fim um com o que eles gostariam de brincar. A gatre conversa sobre os desenhos se deu para dois
personagens, sendo uma “fada”, para qual serianegers os desenhos que as criangas gostam e
gostariam de brincar; e a outra intitulada “bruxzdra qual seriam entregues os desenhos que n@mngos
de brincar. Ja a intervencdo com as professorasfoposta por dindmicas para o reconhecimento dos
espacos buscando tematizar possiveis questdesm dmsicutidas, analise comparativa baseada nos dado
apresentados pelo projeto sobre outras escolagificecdo dos anseios dos alunos através da anmtils
desenhos deles, elaboracao de diretrizes paragmlizar os espacos ludicos da escola.
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A selecdo da escola a ser pesquisada, considdiao de que esta atendeu ao
maior nimero de critéridspreviamente estabelecidos, sendo ainda que estdaes
publica localizada na cidade de Curitiba-PR contarapa Educacéao Infantil (Jardim | e
I) e o I e 2 Ciclos do Ensino Fundamental, somando um totaB3@d® alunos
atendidos.

Tendo-se em mente 0s aspectos acima relacionadtesst@ segue com as
reflexbes de trés categorias relacionadas aos @spadicos da escola, sendo as tais o
espaco patio, o playgrouhd a quadra.

O TRADICINOAL E O NOVO PATIO: COMO DIALOGAR?

O espaco do patio na escola pesquisada é compmsedgumas areas distintas,
sendo estas: uma area coberta, com solo calcadseapando desniveis, degraus e
algumas pinturas inspiradas em brincadeiras pagail@marelinha, xadrez, etc), além
de bebedouros e bancos; uma cancha de areia, tddinpor uma margem feita de
concreto contendo em seu interior além da areiagusdde pedras e sujeiras; e uma
area rodeada por arvores tendo o solo misto deageaivarro, apresentando também
muitos desniveis.

A partir das observagfes realizadas, percebeu-se (pétio, destacando-se a
area coberta, € um local de intensa socializagéie,épneste espaco onde acontecem as
mais diversas formas de brincadeiras e didlogo® ex# criancas. Assim, tal espacgo
corresponde a maior area apropriada em relaca@oa@dica. Observou-se também que
a cancha de areia e a area verde sdo espacositetetia escola por contribuirem para
a conexao entre a crianca e 0s materiais natumissamples. Um exemplo disso séo os
pneus coloridos que existem ao lado da area vEtde.tém como funcdo a contencéo
da grama e da terra para a area da quadra, naem@tsrcriancas brincam como se
fossem camas elasticas, adaptando o local paraappriagdo. Dessa forma, 0s
materiais naturais e/ou simples possibilitam anca@adeixar sua imaginacéo fluir,
diferentemente dos brinquedos que se apresentaomt&gr para brincar’, com um
objetivo pré-estabelecido. Isso é explicado porj@em (2002, p.93), “pois quanto
mais atraentes, no sentido corrente, sdo os biueguemais se distanciam dos
instrumentos de brincar; quanto mais ilimitadamemtanitacdo se manifesta neles,
tanto mais se desviam da brincadeira viva’. Trataathda dos diferentes materiais
utilizados nessas areas do patio, ressalta-se @jaeatdo com Benjamin (2002), estes
sdo 0s materiais ideais para a crianca brincas, poédiante isso, ela faz construcdes
sofisticadas da realidade e desenvolve seu potenr@divo, transformando a fungao
dos objetos para atender seus desejos.

Dentre os principais anseios das criangas, quarglguptadas sobre as
impressdes do ambiente, destaca-se o0 desejo dtr(ajna pista de skate e (b) ter
permissao para brincar nas arvores que circundsenespaco.

® Esses critérios foram estabelecidos através dgusasqualitativa, que mapeou e analisou de forma
comparativa 21 escolas da cidade de Curitiba, thyam consideracdo: quantidade de espacos ludicos
encontrados na instituicdo; inovacdo no design elmcos e equipamentos; utilizacdo de materiais
naturais e alternativos no espacgo/equipamentogulesd espaco/equipamento proporcionando ampla
experiéncia ludica dos alunos; condigbes de usesgdago/equipamento, colocando em foco a seguranca,
a manutencéo e a limpeza.

® Optou-se em manter a palavra da lingua inghsaround, por ndo termos encontrado na literatura
existente um termo adequado para tal.
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Com referencia a pista de skate, constatou-segjugamcas tém a tendéncia de
optar pelos brinquedos mais “atuais” e isso podestar sendo influenciado pela agéo
da industria cultural. Portanto, percebe-se, umdamg¢a nas caracteristicas culturais
das criancgas, influenciadas pela imposicdo de mmodis os quais produzem uma
enorme quantidade de produtos destinados ao consdeno equipamentos
industrializados. De acordo com Steinberg (1997,03), os artefatos culturais
entendidos como pedagogias culturais, constituemsiespacos de aprendizagens, nao
se limitando somente aos espacos formais, comaa@aesadicional esta organizada,
mas introduzindo as novas tendéncias experienciadasespacos informais. Essas
pedagogias sdo caracterizadas pelo conceito dedlékinltura” que seria uma cultura
enraizada no prazer, produzida por grandes corie@sagom um alto poder econémico
que viabilizam formas e maneiras, particularesgehnicas de ser crianga.

No que tange ao desejo de permissdo para brinsarmares, 0 acesso € restrito
de acordo com as professoras, devido a falta deasga que existe nessa area. Assim,
infere-se que a escola inibe a possibilidade dasoal de um contato mais harmdnico
com a natureza priorizando a seguranca. Em outtm@srealizado, identificamos o
predominio dos ambientes naturais com apelo estétmnstituindo-se apenas como
cenarios. Dessa forma, apontamos a necessidadendercacdo dessas areas verdes
compostas por arvores e solo natural no ambiemelags tanto quanto o acesso as
mesmas, de forma que estas possibilitem vivéncidddico.

Acredita-se, portanto, que se a escola consengssespacos, em detrimento da
seguranca, constituidos de materiais naturais €ifoples (grama, areia, arvores) ja
disponibilizados para os alunos durante o horaeorecreio, haveria uma maior
potencializagdo da acéo ludica no patio. Entretdrtaum descompasso entre a opinido
dos alunos e professores, pois quando realizadesemanpergunta aos docentes, esses
responderam que o patio necessita de uma maiogdatenessaltando a questdo da
manutencéo. Acreditam que o estado da mesma pbdeltdr ou até desestimular a
apropriacdo por parte dos alunos. Dentre os pr@seamcontrados, foram citadas a
falta de pintura na area coberta, bem como alarobrpdntiagudos e pedras na cancha
de areia. Na area verde, ressaltam que o terremegéllar, h4 pouca grama e raizes
aparentes. Nesse sentido, essas caracteristieasonaldas a manutencdo deficitaria,
segundo os professores colocam em risco a segudascalunos. Observou-se assim,
que enquanto os alunos anseiam por novas avenaggsofessores solicitam mais
seguranca.

PLAYGROUND: E POSSIVEL CONECTAR LIBERDADE COM “MAXIMA”
SEGURANCA?

Infere-se a respeito dplayground, que este é o Unico espaco, dentro do
ambiente escolar, planejado para a vivéncia docdi@i da alegria. Observou-se a
presenca de equipamentos tradicidhaigs nada de novo em design, ou seja, ndo ha a
presenca de um diferencial. Em relagdo ao sole, @stregular, composto por areia,
pedras e grama. Constatou-se que 0 espago possoa pnanutencdo, pequena

" Mais informag6es sobre areas verdes no ambieotdaesonsultar TSCHOKE, Aline et all, Area verde
na escola: paisagem ou espago para vivencia deollgh: XX Encontro nacional de Recreacao e lazer,
2008, Séo Paulo. Anais do XX Encontro nacionaleteaacao e lazer, 2008.

8Equipamento padronizado construido em ferro, pintad com cores priméarias, possui no minimo
balanca, escorregadores, gangorras e trepa-trepa.
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variedade de equipamentos e as criancas, indepgendaridade, ndo podem usufruir
desse espaco no periodo do recreio, visto que cadmerpor grades e tem o portdo
trancado nesse tempo.

O espaco dplayground é utilizado pelos alunos da Educacéo Infantil eltie
2° Ciclos do Ensino Fundamental em periodo detemioinacompanhados sempre de
uma professora. Neste periodo, percebe-se a aggapridos brinquedos de forma
tradicional, exploracéo de novas brincadeiras déminteracdo com a areia, na qual a
escola disponibiliza brinquedos especificos pagatividades. Ja os alunos da 32 e 42
séries do Ensino Fundamental, ndo podem se aprageidal espaco, segundo as
professoras, pelo fato de que os alunos maiordzaea brincadeiras desafiadoras
consideradas perigosas.

Os alunos afirmam que gostariam de brincar negtagesdurante o periodo de
recreio, ressaltando a vontade de se apropriagglipamentos de formas diferenciadas
enfatizando as desafiadoras, tais como escorregaeao escorregador.

Outro fator relatado agora pelas professoras, fofalta de seguranca,
proporcionada pela manutencéo deficitaria dos espagquipamentos gibayground.
Segundo Harada et. Al., 2003, existem algumas rendatdes de seguranca a serem
seguidas na construgcdo e na utilizacdo desse espagoelas: designar a idade
apropriada para uso de cada brinquedo; instalarBaies apropriadas em baixo e ao
redor dos brinquedos; recomendar supervisdo adagpach as criangas, enquanto
estiverem no parque; e realizar manutencao peeoddic

As professoras explicam que o espago esta fechesfamente pela falta de
seguranca, cujo local é aberto quando existe akplafsde de uma aula supervisionada,
0 gue significa orientada pelo professor, no gualigervém no momento em que
julgar inadequada a participacdo dos alunos. Eadbém acreditam na melhoria da
estrutura e manutencao do playground, colaborando & maior potencializacdo da
acdo ludica. No entanto, as principais questbedblgmatizadas para a falta de
seguranca seriam o escorregador muito alto e eneperigoso e irregular.

Sendo assim, aponta-se que para desfrutar da diberda acdo ludica, é
necessario olhar atentamente para as questfegydersga e manutencdo, a fim de
somar com toda essa expressao do ludico e naorse ton fator de inibicdo dessas
praticas divertidas e cada vez mais carentes deesg apropriacoes.

QUADRA ESPORTIVA: O LUGAR DO “JOGO” ENTRE MENINOS MENINAS!

Ao analisar a Unica quadra existente na escolgdssivel perceber alguns
aspectos em relacdo ao espaco fisico: possui émpka,apossibilitando a pratica de
atividades esportivas pré-determinadas; quantotrat@es, o piso é de cimento com
demarcacdes especificas de futebol, voleibol eugdsq

Na intervencdo pedagodgica realizada na escola, aitancas “salvaram”
elementos que estdo na quadra, como por exemmlesenho de um sol e as traves,
conduzindo-nos a pensar que esse espago ndo é teoprérdeterminado, possui
sentido e significado, um lugar de praticas luddiasrsificadas.

No periodo de observacdo, constatou-se na esalaomento do recreio, um
grande numero de meninos e apenas uma meninaiddiwiem dois times, entretidos ao
jogo de futebol. Na cancha de areia, alguns mernogavam de fazer embaixadas
com a bola, enquanto os goleiros em um momentdotiga™ dependuravam-se na trave
do gol e impulsionam seus corpos em movimentos alanbo. Ja o restante das

6
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meninas, ao redor destes espacos, se revelavamoataehs com a possibilidade de
levarem uma bolada, demonstrando um sentimentoptéabia® tanto em relacdo ao
espaco quanto as praticas nele desenvolvidas duvaperiodo de recreio. Quando 0s
alunos foram questionados sobre a quadra, as nseténanodo geral e alguns meninos,
responderam que gostariam de utilizar este espagoqutras praticas esportivas e/ou
brincadeiras como pega-pega além do futebol.

Especificamente, o exemplo da Gnica menina jogdmigdol entre 0s meninos
no momento do recreio, enquanto as demais estanadrantadas em relacdo a bola,
nos chamou a atencdo. Essa Unica menina, apesdodecar na bola durante o jogo,
nao via problema algum nisso, correndo de um lata p outro do campo com um
sorriso no rosto. Percebemos também que ela vexsifzas de um tipico vestuario
masculino.

Tal aspecto observado quanto a apropriacdo darajupdncipalmente pelos
meninos, e apenas uma menina, nos leva a uma shscasbre as questdes de género
na escola. Instituicbes sociais, como a escolagesgpm as relacdes de género que as
constituem. Segundo Frago (1998), a arquiteturay@enar as acdes do espacgo escolar,
também vai educando os corpos num dado sentideaNk=ecdo, a quadra, enquanto
lugar do jogo de futebol, imp6e uma maneira masaudie apropriacao.

Como afirma Dadlio, “ha uma construcéo culturakcdgpo, definida e colocada
em pratica em virtude das especificidades cultwaisada sociedade” (1995, p. 100), o
corpo feminino € construido diferente do masculiimda segundo o mesmo autor,
enquanto um menino ao nascer ja tem uma expectgiseguranca e altivez de um
“macho”; por outro lado ao nascer uma menina haambiente de delicadeza e
cuidado. Tais habitos corporais podem acabar tdmam sexo mais habil que outro
em termos motores. Seria o que Dadlio (1995) cemnsidomo a transformacédo das
meninas em “antas”, no sentido de apresentar uraedeoacdo motora deficitaria e
uma lentiddo nos exercicios fisicos.

Segundo o relato dos professores dessa determ@sadéa, ao levantarmos a
questdo da apropriacdo da quadra pelos meninospredominio do futebol como,
praticamente, a Unica atividade desenvolvida niesgsg, 0s mesmos acreditam ndo ser
esse um problema relevante. Em relacédo a postsrardéessoras perante as questdes
de género, ndo se conclui que a perspectiva delds ger relacionada a ignorancia,
visto que as professoras nao participam diretandmfeeriodo de recreio, ou se apenas
possuem uma Vvisdo ingénua sobre a situacdo amdaemtfirmam apenas que para
uma melhor apropriacdo desse espaco a quadraaleeercobertd, para os eventuais
dias de chuva.

Entretanto, para Dadlio, uma das fun¢6es do profesesia de “[...] respeitar as
diferencas entre meninos e meninas e a0 mesmo tpraporcionar a todos os alunos
as mesmas oportunidades de préatica e desenvohdandensuas capacidades motoras”
(1997, p. 87), e 0 tempo e espaco de recreio esotdem deveria possibilitar essa
equidade.

Nesse sentido, Mascarenhas (2003) ressalta que @xpariéncia ludica e
educativa pode possibilitar uma reflexdo sobreadidade e a pratica da liberdade”.
Portanto, bastaria que os professores apresentasdsinlios aos alunos conduzindo-os

° Dessa maneira, um espaco nas palavras de Johi{1B8®) pode gerar topofilia, ou seja sentimento de
pertencimento ou em contraposicdo gerar a topofa®atimento de averséo .

1 Em resposta ao questionamento via e-mail sobresailglidade de cobertura da quadra da escola
pesquisada, o Gabinete da Secretaria Municipaldigdt&o informou que a Prefeitura pretende até a
final de 2012, cobrir todas as quadras da redecaipatide ensino.
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a refletir sobre essa problematica, os estimuladdaasmem atividades conjuntas entre
meninos e meninas. Oportunizariam dessa maneireourivio mais harmonioso nesse
espaco.

Percebeu-se também que a apropriagdo das crianeasjo sendo de forma
espontanea e ludica, esta estritamente ligadavémoias e representacdes anteriores de
cada um, de cada sociedade e cultura, tdo marqaoitesxemplo, nas diferencas de
géneros. Notou-se ainda que as criancas se serdeafiadlas corporalmente ao se
apropriarem do espaco da quadra, possibilitadongoo de diferentes formas de uso da
mesma, mas tendo ainda a pratica esportiva dodiuteimo referéncia. Entretanto,
percebe-se 0 quanto as criangas sao criativag@aepriam destes espacos conseguindo
em determinados momentos ultrapassar a funciod@idme determinado ambiente
impoe.

CONCLUSAO

Segundo Laufer citando Miranda (1996, p.124), destase alguns pontos
negativos relacionados a realidade ludica atual cdancas “... a falta de espacos para
brincar, a falta de tempo, enfim, a falta de opudades para o brincar. Portanto, a
acao fundamental a ser empreendida é resgataragcesia brincadeira na vida das
criancas. Nesse caso, para Laufer (2001) a esagla €spaco privilegiado para a essa
vivencia ou sobrevivéncia do ludico, pois se ctmistomo um dos raros ambientes
urbanos onde tempo e espaco parecem possibildanaias ludicas cotidianas. Tal
realidade é observada nos momentos antes do @dsiaulas, no recreio, na “saida”, no
patio, na quadra, no playground, onde o brincaenaiza-se de forma intensa.

Percebeu-se nessa pesquisa que alguns espac@sesssab auténticos lugares
de encontros, enquanto outros sdo ambientes oruEsasas somente mantém relacdes
esporadicas e passageiras, 0s quais Francesc Wadg2008) chama de “espagos
fragilizados”.

Para que os espacos nao se tornem “fragilizadogj, (R008) propde que sejam
freqientados por redes sociais coletivas atravépratéecas esportivas ou ludicas, as
quais favorecem seus usos. Segundo a referidaadetssas praticas geram sentimento
de pertencimento a um grupo social distinto, o guaalsa a considerar o espaco como
sendo “seu’”.

Portanto, concluimos que os espacos criados rigtnergam as relacdes sociais
e geram novas relacées em um processo continuajueadém dos equipamentos e/ou
a estrutura fisica, sdo as redes sociais que agedstem no interior desses espacos que
os tornam lugares representativos na vida dos sluno

Ressalta-se que investigar o modo de como alupogfessores “enxergam” 0s
espacos, pode ajudar a compreender e potenciafizanocessos de apropriacdes. Nesse
sentido, Laufer (2001, p. 24) aponta que “...o:2€8p de lazer precisam ser capazes de
atrair a crianca por seus aspectos de segurangaa,fa@or e ludicidade” além da
perspectiva do pertencimento.

Em relacdo as caracteristicas na organizacdo que;aes ludicos escolares,
percebeu-se que possuem uma manutencdo deficij@ealimita, na perspectiva dos
professores, algumas formas de apropriacdo emmaglitd da seguranca, porém
guestdes superadas, de certa forma, pela vontdalendar dos alunos.
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