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VALORES CONSTITUI’DONS NAS EXPERIENCIA§ FORMAIS E NAO
FORMAIS E SUAS IMPLICACOES NA COMPREENSAO DA DIFERE NCA NO
PROCESSO INCLUSIVO

Graciele Massoli Rodrigues
Nathally Vaz da Silva

RESUMO

O objetivo desse trabalho foi compreender comoabsres constituidos ao longo das
experiéncias formais e n&o formais refletem na cessao sobre a diferenga. A
pesquisa teve a entrevista estruturada por paatas mstrumento, e nela participaram
quatro professores de Educacgdo Fisica com alunosdediciéncia em suas turmas.
Para analise, utilizou-se o discurso do sujeitetoa. Identificamos que ha influéncia
das atitudes do professor no relacionamento daesaksas se desdobram a partir dos
seus valores e atitudes cotidianos. Concluimos gsievalores constituidos na
compreensao da diferenca sdo modeladores de atiwuwdnciadas durante a formacao
individual.

Palavras chave: Valores; Diferenca; Atitudes

ABSTRACT

The objective of this research was to understand the values constituted along the
formal and informal experiences affect the undexditay of difference. The research
had the interview structured by guidelines as umgnt, and four teachers of Physical
Education who had students with disabilities inrtgeoups took part in it. For analysis,
the collective subject's speech was used. We fiEhtihat the students’ relationships
are influenced by the teacher’s attitude, whicholthffrom his/her daily values and
attitude. We concluded that the values constitutethe understanding of difference
mould the attitude lived during the individual faation.

Keywords: Values; Difference; Attitude

RESUMEN

El objetivo de ese estudio era entender como ltwasestablecidos a lo largo de las
experiencias formales y informales afectan la cemgibn de la diferencia. La
investigacion tenia la entrevista estructuradalg®ipautas como instrumento y en ella
participaron cuatro docentes de Educacion Fisicalas estudiantes con discapacidad
en sus grupos. Para el analisis, el discurso gkioscolectivo se usoé. Identificamos que
hay influencia de las actitudes del docente enelacidon del aula y que estas se
desarrollan a partir de sus valores y actitudeslieobs. Llegamos a la conclusion que
los valores constituidos en la comprensién de far@hcia son los modeladores de
actitudes vividas durante la formacion individual.

Palabras claves: Valores; Diferencia; Actitudes



Introducéo

Concebendo que a compreensdo de um fendémeno Eenpasstraducdo nao
apenas do passado ou futuro, mas principalmente qmidiano, Heller (2000 apud
Mabheirie, 2002) nos clareia que o individuo estd ¢entro do acontecer historico” e
com isso vemos a verdadeira esséncia da vida sGoal essa concepcao verificamos
que os valores que o individuo adquire durantd@mmaacao influenciam nas escolhas e
atitudes enquanto profissional.

Maio & Olson (1998 apud Pereira et al.,, 2001) naim que os valores
construidos socialmente e compartilhados séo rat@meguestionados pois sao
constituintes norteadores de acgdes, escolhasnmelgas, atitudes e explicagées sociais
conforme apontam Rokeach (1979) e Williams (197®)daPereira et al. (2001).
Assim, as atitudes entendidas conforme Stoetz€lO(2(pud Poulain e Proencga, 2003,
p.05) como a " (...) maneira pela qual uma pessositaa com relacdo a objetos ou
praticas que sao valorizados pelo grupo socialuaheaja esta inserida" sao passiveis de
analises pois refletem ainda a identidade confapun@or cada sujeito, pois “é uma
categoria politica disciplinarizadora das relagdeise as pessoas, grupo, ou sociedade,
usada para transformar o outro em estranho, iguiahigo ou exotico” (SAWAIA,
1996 apud MAHEIRIE, 2002, p.41).

Sabemos que o fato dos homens nascerem e vivereso@etade, implica na
sua formacao enquanto ser genérico e pertencergérsso humano, ou seja, para se
formar o individuo tem que se formar um ser sq@&JARTE, 1993). Para Tuan (1983
apud Sachwed, 2007), ao tratarmos de formacaoetiddde social, ndo podemos nos
esquecer que ela esta ligada a propria concepcaimdiidduo, inclusive em suas
necessidades biolégicas e emocionais. Encontramd3achwed (2007) a idéia de que
aos individuos € permitido em determinados momentos “criar e recriar’ de
identidade.

Para (Turra, [s.a]) a formacédo da identidade é tongsso complexo e cultural,
posto que ocorre ao longo do desenvolvimento hunmaressa idéia é sustentada
também por Duarte (1993) que afirma que, o homermn sea auto-criando, se
humanizando e construindo as caracteristicas gladirte.

Segundo Dubar, (2005 apud Sachwed, 2007) o monggreta sujeito assimila
estruturas sociais ja construidas e incorpora shfesentes significados, passa a
construir suas proprias estruturas mentais quaydguado acomodadas e refletidas em
sua forma de ser, sdo chamadas de identidade ped30BAR, 2005 apud
SACHWED, 2007). Assim, conforme nos aponta Am&taBg, p. 26) é

“diante da manifestacdo da diversidade, diantaitixenca
significativa/deficiéncia, talvez possa surgir umaova
mentalidade. E dessa nova mentalidade talvez suorf@nova
configuracdo no jogo do poder. E dessa nova cordggio
podera brotar uma nova dinamica de interacdesispqizando
o cetro do poder estara entdo, e s6 entdo, dinareita
passando de um polo a outro.” (Amaral, 1998, p.26)

Dessa forma Goffman (1988, p. 67) compreende geenw identidade pessoal
se refere a “marcas positivas ou apoio a identicadembinacdo Unica de itens da
histéria de vida que sao incorporados ao individBoandao (1986 apud Ramos, 2006),
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adverte que o homem apenas se reconhece comoquaocdo se observa em relacéo
aos outros, diferentes dele, e, esse fato refoiggpartancia do outro na formacgéo da
identidade humana. Portanto, a historicidade de cadlviduo, da infancia até a idade
adulta, é a chave da compreenséo do que é a “adeed

Para Duarte (1993) a compreensdo do homem comasaeal, onde as
atividades humanas que se realizam sob determircadds;des sociais, sdo resultados
das relagbes de uns com os outros. Compreendedsedgre a constru¢ao do sujeito € a
percepcao de si mesmo daquilo que o cerca a garimtencionalidade do meio no qual
se insere.

O aspecto marcante que nos chama a atencao enges@a pessoa pode ser ou
nao ser de qualquer forma, com qualquer caracterigiois apoderamos-nos de sua
identidade no momento que compactuamos com a #bderdle “jogar’ com o que
gueremos que o sujeito seja.

“Entre o olhador e o olhado ha um oceano de coedicd
diferentes. Um, aquele que olha, é soberano, doradhér e da
direcdo do olhar. O outro, o diferente, aquele @oéhado, fica
na dependéncia da decisdo e da direcdo do olhaelgaque
olha! Enquanto o olhar daquele que tem dominioatasédo e
da direcdo de e para onde olhar compdem a hisificial que
preenche milhares de volumes de livros, milharepalieulas
de cinema, a impoténcia daqueles que sdo desiowmtdos
olhares dos primeiros é uma histéria que ainda gstaser
escrita, embora ja feita e diariamente venha septkita.”
(Bianchetti, 2002, p.7).

Com o apoderamento do ato relacional vemos quealedade € um ato
imaginacdo ndo ha limites porque o eu ndo precsapmvar 0 que pensa, basta
acreditar. A realidade concreta de uma pessoa €uoirsaginario que constitui e
portanto, nele ha fantasia, reproducéo e projegdmeginario pessoal e social. O outro
passa a ser aquele que o eu acredita que ele@quei ele realmente €. Assim, nos
vemos na condicdo de criadores da “figura”do oUPensa-se 0 outro como se quer e
portanto a sua imagem reflete a propria perspedissim,

‘respeitar’ a dignidade e ‘re-conhecer’ o sujeitca@ do novo

outro (como autdbnomo, também de um possivel ‘dgsen
como dis-tinto) é o ato ético originario racionahtco kat’

exokhén, pois é ‘dar lugar ao outro’ para que v@&eha na
argumentacdo ndo s6 como igual, com direitos vagennas
como livre, como outro, como sujeito de novos thei

(DUSSEL, 2002, p. 419).

7

Considerando que o valor é “(...) uma crenca dusada@e que um modo
especifico de conduta ou estado final de existénhpessoal ou socialmente preferivel a
um modo de conduta ou estado final de existénc@stopou inverso” conforme
esclarece Rokeach (1973 apud Pereira et al. 20078)vemos que sua constituicao
navega nas ondas das classes ou grupos dominaatasordo com Salvador (2000, p.
322 apud Furtado, 2003, p.01), “(...) os valoresmagomo objetivos e referenciais na
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vida. S&o eles que proporcionam sentidos, orie&MIizos e permitem que cada ser
humano tome as suas decisdes”.

Nesse perfil de compreensédo Cabana (1996 apud M90&, p.930) define que
os “(...) valores sd@o os critérios ultimos de defin de metas ou fins para as acdes
humanas e ndo necessitam de explicacbes maiones diElies mesmos para assim
existirem (...)”. Contudo, vale ressaltar que o Bemano pode conscientemente
escolher ou direcionar suas acdes, através deasitiades, demonstrando o valor de
suas palavras e o poder de seus pensamentos era tuaorealiza, assim, os valores,
tornam-se aspectos centrais na organizacao daslestit(ROKEACH, 1968 apud
PEREIRA et. al., 2004).

Mais uma vez o desafio estd em entender a unicidadedividuo no contexto
ampliado da sociedade e articular esse processiivasidade do meio escolar. Sob
esse prisma a caracterizacao atitudinal frente da @¢adividuo, particularmente as
pessoas com deficiéncia, esta tracada pela dindemjpasta. Porém, o conhecimento
gue se configura na sociedade é gerado e disp@ulbed diferentes recortes. Conhecer
a pessoa com deficiéncia perpassa também peloaordrdo dos contextos nos quais o
conceito de deficiéncia se formou e por conseqgaédelineiam essas pessoas.

Para Skilar (1999, p. 18) é necessario

“(...) compreender o discurso da deficiéncia pago Irevelar

que o objeto desse discurso ndo € a pessoa queaesideira
de rodas ou a que usa aparelho auditivo ou 0 qoamdEnde
segundo o ritmo e a forma como a norma esperapsesa
processos sociais, historicos, econbmicos e cidtucue

regulam e controlam a forma acerca de como sdcagesse

inventados os corpos e as mentes dos outros.”

Analisando essa questdo, ndo podemos deixar dedemarsque os alunos
séo seres com individualidades distintas e umagamgarevia de crencas, significados,
valores, atitudes e comportamentos adquiridos darascola (SOUSA e ALTMANN,
1999).

“Os valores sao transcendentes, manifestam-se deimma
individual e séo representacdes construidas am ldagvida,
socialmente. Sao condicionantes da maneira quepesst®@a vé
o0 mundo e de como se situa no mesmo. Possuem umeaegé
histérico-‘social, sdo dindmicos, mudando de acotdm a
cultura” (FURTADO, 2003, p.06)

Ja no que se refere aos educadores, vemos a dhftlulde compreender o
mecanismo coercivo da representacao do imaginariifarenca e isso os distancia do
ato pedagogico, pois, sobretudo, ndo se visualwato educativo a acao politica
inerente. Estamos diante da diversidade que Hhammaca resignificacdo e nesse
sentido, destacamos Goes (2005) que pontua o @iseca escola corre ao tomar 0s
alunos como acessorios, sem que haja mudancasjetogredagogico da escola.

Dessa maneira, Havice (1999, apud Steil et al, R@3batitudes influenciam a
motivagdo direcionada a aprendizagem e auxiliamedioeamento das a¢cdes humanas,
incluindo a aceitacdo de mensagens educacionalessa maneira, podemos afirmar
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que os valores ndo aparecem separadamente daestipois acreditamos serem eles
0s responsaveis pelo desenvolvimento das atiteduacdo profissional vai nesse
sentido, muito além do conhecer pois nos coloceocaumtor e ator da singularidade das
intervencgdes.

No sentido do inacabado, vislumbramos o aprenderngw tem em si um
fim, mas sempre o0 recomego e a reconstrugcao pqepspectiva a deconstrugdo dos
pilares estandardizados da formacé&o. Assim, vieeriadministracdo do processo de
formagao com a percepcao e sensibilidade da realidaai exigir uma autonomia e
competéncia pedagodgica — ética e politica — e wahweisso nos faz pertencer ao
aprender da agdo pedagdgica e nos torna sujeittesooberta na constante reavaliagdo
daquilo que se descobre.

A busca da identidade é particular e individuakesmpre
inacabado. Cada ser percorre o caminho diferentei@,
buscando a sua identidade especifica. Mas, quazacada
cidaddo se encontre como pessoa Unica e irrepetével
imprescindivel que viva em condicdes de familiarea
consigo mesmo sendo um rosto — um ser — humanamente
respeitado e reconhecido em seus direitos. (DALEBERDO7,

p. 2)

Com esse contexto, a pesquisa visou compreendeueleforma os valores
constituidos ao longo das experiéncias formaiscefafémais na formacdo do sujeito
refletem na sua compreensao sobre diferenca.

Metodologia

Essa pesquisa foi do tipo descritiva qualitativaderdo com Lakatos e Marconi
(2000). Como instrumentos para coleta de dadogartibs uma entrevista estruturada
por pautas (GIL,1999). Participaram quatro professale Educacédo Fisica do ensino
regular, selecionados de forma intencional e pessibilidade no universo das escolas
publicas e particulares com a graduacgao concluidais de quatro anos, e inseridos no
trabalho cotidiano com a presenca de alunos comi@wtia em suas turmas.

Para analise dos dados, utilizamos como métodeauidio do sujeito coletivo
que, de acordo com Lefevre e Leféevre (2003). Ositegj apos assinarem o termo de
consentimento livre e esclarecidos participararpetajuisa.

As pautas da entrevista foram: histdria de vidaetacdo da historia pessoal e a
construcdo do perfil profissional; valores no pesce de inclusdo da pessoa com
deficiéncia; intervencao pessoal nas constru¢cdesgdgoos de alunos; o diferente e a
formacdo da identidade.

Resultados e discussao

Com relagdo ao relato sobre a histéria de vida enosientos marcantes no
cotidiano escolar obtivemos o seguinte discurso:
“A vivéncia com modalidades encaminhou a escolhapdafissdo. Ha
recordacdo de determinado comportamento direcionadmgunca mas ainda assim,
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pensa-se que ha possibilidades de se alterar campentos a exemplo de suas
proprias historias de mudanca.”

Podemos entédo afirmar que, no discurso coletivorgredo houve uma forte
influencia da escola na infancia desses individuas situagcdes marcantes, até hoje se
fazem presentes, na construcdo e expressdo dasadiexs. Para Duarte (1993), o
homem vai se auto-criando, se humanizando e camdtrias caracteristicas que o
define.

Dubar (2005 apud Sachwed, 2007) acrescenta quenosenio que O Ssujeito
assimila estruturas sociais ja construidas e icarpeus diferentes significados, passa
a construir suas proprias estruturas mentais quadip sdo acomodadas e refletidas em
sua forma de ser, sdo chamadas de identidade pessoa

A vivéncia escolar durante sua formacéo e, consggieente a construcao de
uma determinada identidade, desdobra-se nas opcgfeseréncias pessoais, tal como
por um determinado tipo de atividade. Carvalho 28pud Ramos, 2006), identifica
suas preferéncias e necessidades, passando eht&zalas e excluir as que julgue
desnecessarias. Foi possivel verificar que houl@@imcia de situagdes que ocorreram
ao longo da vida de suas vidas, e que estas ifld@mgia-los de maneira a fornecer a
cada um, uma singularidade construida na relagéooctros individuos (LAURENTI e
BARROS, 2000).

“Procura-se passar aos alunos, o que um profess@spu a tempos atras, ndo
apenas como professor mas como individuo. A maneireontrada de transmitir isso,
foi utilizando as experiéncias anteriores juntaneecdom a vontade e isso tém moldado
e feito com que se aprenda a cada aula.”

Com relagdo aos episddios da historia de vida @sgyisados com algumas
situacOes que colaboraram na construcao do selppeffssional pudemos perceber a
influéncia dos fatos que ocorreram no processoodmdcao do individuo na sua
atuacao profissional, especificamente ao que seerefos valores e percebemos que,
para 0s sujeitos entrevistados, fica claro queitaacdes que ocorreram durante sua
formacdo, ou seja, no periodo escolar, interferinaa construcdo de seu perfil
profissional, idéia essa que é defendida por B&&95, apud Betti e Betti 1996) que
nos fala que os relatos de experiéncias e histdeagda apresentam desdobramentos
na atuagao do professor e delineia sua atuagéo.

Goffman (1988, p. 67), nos afirma que o termo idiawte pessoal se refere a
“marcas positivas ou apoio a identidade e combmacéca de itens da histéria de vida
que sdo incorporados ao individuo”, logo, as simacque ocorrem na vida do
individuo, irdo compor sua historia de vida e conseamente, sua identidade, o que
irA moldar seu perfil profissional.

Refletindo sobre os valores desses sujeitos, quacardo com Salvador (2000,
p. 322 apud Furtado, 2003) sdo os valores que migpam sentido, orientam 0s juizos
e permitem que cada ser humano tome as suas declisErvamos que a vivéncia
desses individuos os trouxeram para o universaldad€ao Fisica

Quando se observa no texto, a referéncia a um ga@feespecificamente,
lembramos do texto de Steil et al. (2005) que desque as atitudes sao influenciadas
simultaneamente pela cognicdo e pelo afeto e, mafode influéncia desses dois
elementos acontece de forma diferente entre ogithdis na determinagéo das atitudes
dirigidas a diferentes situacoes.

Com relagcdo aos valores identificados no processandlusao escolar do
individuo com deficiéncia encontramos:
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“As pessoas gue convivem com uma pessoa com defaci@anham mais
com o contato do que o préprio individuo com déficia, e, se analisarmos na escola,
o aluno sem deficiéncia ganha mais do que o conciéetia. SO o fato dos alunos
estarem participando e saindo da sala, vocé ja @stéuindo; acaba-se valorizando
esse aluno.”

Vinha (1999) que ressalta sobre a construgcéo dalraatos valores, que nao se
dao apenas por um ou outro fator (meio), mas a plrtinteracdo entre o individuo e
esses fatores. Bock (1999), que fala sobre eds@mmtfa na aprendizagem do individuo
e defende a idéia de que ndo ha um desenvolvimgrmnto dentro de nds; o
desenvolvimento vai se atualizando e recebendoénéia externa. J& Beltrame e
Ribeiro (2004), nos alertam que a educacao ina@dusquer, sobretudo, a mudanca nos
valores e atitudes nos profissionais da educagés,igs0 ira refletir nas habilidades e
capacidades de interacdo com essa populacao sexg&sda

Se analisarmos a questao dos valores na atuagdmcdote, Delors (1999 apud
Beltrdo e Macario, 2000) afirma que sdo imensaggsonsabilidades dos professores,
pois cabe a eles formar o carater e o espiritondaas geragdes, sendo enfatizado os
valores morais adquiridos na infancia e ao longtoda a vida.

Os valores que o professor adquire ao longo devila vao influenciar a
maneira como encara a necessidade de transmitiecionento ao educando e suas as
acdes devem estar ligadas a construcdo de valmiesivos junto aos alunos, para, de
fato, haver a construcdo de uma comunidade reeefB&NTOS e PAULINO, 2004
apud SILVA E SALGADO, 2005).

Para Rogers (1986 apud Silva e Salgado, 2005 pst@alores séo interativos e
isso se da nas relag6es diadicas, tal como sugere:

“Os valores sdo construidos na interagdo. Paregbalho do
professor e educador, tal como o do terapeuta, -g£ha
inextrinsecamente envolvido com o problema dosrealoA
escola sempre foi encarada como um dos meios atido®
guais a cultura transmite os seus valores”.

Sob essa reflexdo, Vinha (1999) nos alerta queoatr&rio do que se pensa, 0S
valores ndo sdo ensinados diretamente e cabe aeddsadores, analisarmos
profundamente a nossa contribuicdo na construgc8ovdtmres presentes dentro do
processo de incluséo, sobretudo, nas relacbes satumos e revermos o ambiente no
qual elas interagem.

Quanto a interferéncia da atuacdo nas construgdegmipos dos alunos (em
suas aulas) encontramos:

“E fundamental que eles se conhecam e para issecéssario deixa-los a
vontade para ficarem uns com os outros, mas ennalguomentos durante a aula de
educacéo fisica, ha a constituicdo de quem joga@rdehada coisa ou ainda se é
habilidoso ou n&o.”

Para Tavares e Krug (2003), o papel do educadandamental para alinhavar o
processo num grupo heterogéneo e no processoldsdaesse aspecto é fundamental.
Para Venditti Junior e Winterstein (2005) os aluterslem a juntar-se, pois isto cria um
determinado padrdo ou identidade no grupo e caizecte define cada sujeito dos
demais. Esse aspecto € o que chamamos de identdéetera; os integrantes se
reconhecem e depositam seus interesses pessasantlo metas e transformando-as
em agOes coletivas e objetivas em conjunto. Assada mais natural do que permitir
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que os alunos formem os préprios grupos. Porénsiderando o direcionamento do

professor na perspectiva da inclusdo, Hort e Fis@@3) concebem a inclusdo como
algo maior do que simplesmente a presenca fisisaatllmos na sala, mas deve ser
baseada na interacdo com os demais alunos, sendw\pda por intervencdes do

professor, garantindo assim, as relacdes socidi®e dndos. A interacdo que €

promovida pelo professor no discurso dos pesqussdida evidente a atuacao dos
professores de maneira a auxiliar na construcagmp®s em suas aulas.

Com relacado a participagdo da pessoa com defiei€que esta em sua aula) na
formacéao da identidade do profissional identificamo

“A vivencia com deficientes é um aprendizado e doaaparecem esses
desafios, nota-se crescimento e mudanca de atdualeeracdo na forma de dar aula,
de uma maneira positiva”.

Acreditamos que os vinculos estabelecidos entrepeasoas sdo essenciais na
formacdo da identidade do individuo, pois é naragi#o social que ele comeca a se
construir e se reconhecer como pessoa, além dereenger que ndo esta s no mundo
e que as outras pessoas, apesar de diferentegusaisemelhantes (RAMOS, 2006).

Cunha (2008) reflete sobre o fato da crianca sdirselesconfortavel e
intimidada em um ambiente novo, mas é o profesgerpgimeiro tem que aprender a
lidar com a realidade de seu mundo e, nessa relagém aprende primeiro é o
professor e quem vai ensinar-lhe € a crianca. M&zZ®993, apud Filus e Martins
Junior, 2004) ressalta que para auxiliar o procdssensino, é sugerido que a formacao
dos professores contemple experiéncias praticasabwmos “deficientes”

Maciel (2000, p.8) comenta que os alunos que passalguma necessidade
educativa especial ao entrar para a escola “tend® $p integrar e participar
obrigatoriamente de trés estruturas distintas dwndica escolar: o ambiente de
aprendizagem; e a interacao aluno-aluno, a intagrapfessor-aluno”.

Duarte (1993) que nos fala que, o homem vai se@idgndo, se humanizando e
construindo as caracteristicas que o define. Addientificamos que os relatos apontam
que os profissionais crescem, mudam de atitudesneafde ministrarem suas aulas
através da interacdo com os alunos no proprio arebescolar.

Assim, em tempos de inclusdo vemos que ha umaneiadéreversivel das
acdes educacionais inclusivas que apontam paratrajeadria ardua e dificil, mas
acima de tudo possivel e necessaria para uma adeieque se reconhece e se
reconstitui a partir da segunda metade do séculoccdio sociedade mais humana e
cidada.

Consideracoes Finais

Identificamos que ha influéncia nas atitudes dofgssor diante do
relacionamento com a sala e da sua historicidad®ore conseqiiéncia, essas se
desdobram a partir dos seus valores e atitudesiaotis. Pudemos verificar que
ocorreram ao longo de suas vidas situacdes qu#losriciaram de maneira a fornecer
a cada um deles, particularidades construidas lagame com outros individuos.
Acrescido a isso, observamos possiveis influérdgasuas vivéncias no periodo escolar
gue moldaram seu perfil enquanto profissionais.

Pudemos notar que os valores ndo sdo ensinaddant@ite e cabe a nos
educadores, analisarmos profundamente a nossabcigdip na construcdo dos valores
presentes dentro do processo de incluséo, sobretadorelagbes com os alunos e
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revermos o ambiente no qual elas acontecem, paisosovalores poderdo contribuir
para a concretizagcdo ou ndo de um ambiente mechsgiente.

Finalizando, podemos avaliar que os valores comdtis nas experiéncias
formais e ndo formais e suas implicagbes na compéeeda diferenca no processo
inclusivo sdo modeladores de atitudes que forarangiadas durante a formacdo de
cada um de nds, mas, sobretudo, sdo redefinidagla interacdo que permitimos e
propiciamos com nossos pares e alunos. Dessa fadea&mos considerar que,
enquanto sujeitos concretos que possuem limitagdssarranjos que intervimos, temos
que equalizar e concretizar os conhecimentos atietrale nossa formacdo para uma
sociedade negue menos a diferenca e a desigualo@deuma possivel abertura ao
espectro de possibilidades individuais.
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