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RESUMO

Em 2008, um grupo de professores apresentou at&egrde Educacdo do Municipio
de Jodo Pessoa, através do edital publico 01/0fragrama de formacao continuada
de professores de educagéo fisica na perspectiic@ @uperadora que respeitassem 0s
professores a partir de sua pratica docente. Oeppmmomento foi baseado no
aprofundamento das abordagens pedagdgicas reldamm@aeducacédo fisica. Para um
melhor entendimento desse programa, foi sistenuktiaa longo do ano letivo de 2008
com encontros-seminarios, rodas de conversas enteosgedagdgicos nos proprios
locais de trabalho dos professores. Sendo destaqumeportancia da valorizacdo do
professor em sua carreira.

Palavras-Chave: Formacdo de Professores, Educaisica, FConcepcdo Critico-
Superadora

ABSTRACT

In 2008, a group of teachers presented the Geatie of Education of the Municipal
district of Jodo Pessoa, through the public annemrent 01/07, a program of physical
education teachers' continuous formation in thespmmstive of superation that you
respected the teachers starting from her educatimaatice. The first moment was
based on the deepen of the pedagogic approaclasdé¢d the physical education. For
a better understanding of that program, it wasesyatized along the school year of
2008 with encounter-seminars, wheels of convensatémd pedagogic encounters in the
own places of the teachers' work. Being promieetite importance of the teacher's
valorization in his career.

Key - words: Formation of Teachers, Physical edanatConception Superation-
Critical

RESUMEN

En 2008, un grupo de maestros presento en lataead® General de Educacion del

Municipio de Jodo Pessoa, través del informe palflid07, un programa de formacion

continuada de maestros en educacion fisicos eartp@ctiva critico superadora con
respecto a maestros en su practica educativarirBer momento era basado en

acercamientos pedagdgicos que se relacionarodac&aducacion Fisica. Para mejores
efectos de la propuesta, se ha sistematizadogal ¢kel afio escolar de 2008: encuentros
- talleres, conversaciones y encuentros pedag®goolas propias escuelas donde
trabajam los maestros. Desde luego estos hechospr@anovido, mediante las
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encuestas promovidas con los mismos, una granrizet@n del maestro en su carera
docente.

Palabras llave: Formacion de Maestros, Educaci@icad Concepcion Critico-
Superadora
INTRODUCAO

O sistema capitalista de producéo, com suas cogdeslinerentes, busca impor
as politicas neoliberais que fazem avancar as ptapala reestruturacao produtiva que
desencadeiam a exclusédo social. As politicas rexaienraizam-se na estrutura macro
da economia, como também nas estruturas das pelggtucacionais atraves de teorias
e concepcgdes pedagogicas que podem fortaleceanadid sistema capitalista. A luta
da classe trabalhadora, marcada pelo sangue dgesitle pessoas que sonharam com a
liberdade e com a implantacdo de um projeto higiégue atendesse aos anseios da
maioria da populacdo, esta vinculada também aocextmttedrico-pratico de idéias
progressistas que podem afirmar o carater de agdrdbalhadores.

Neste contexto, nos deparamos com a escola, inseidociedade capitalista, e
com as suas possibilidades de resisténcias as idégemonicas, a partir das politicas
educacionais e da realidade concreta dos profesgpre no seu dia-a-dia podem
afirmar uma pedagogia que atenda ou ndo aos isgsrels grande parte da populagéo.
Portanto, o que aparenta ser uma digressao toreéesento fulcral na analise da
perspectiva do que venha ser (ou as possibilidasdoldgicas) da Educacao Fisica
escolar, pois como afirmou Saviani (2002), "ndooéspvel, portanto, compreender
radicalmente a historia da sociedade contemporser@ase compreender 0 movimento
do capital".

Na nossa realidade deparamos com algumas dificeddpédra o exercicio da
profissdo em nossas escolas publicas. Por um dexdicentamos dificuldades inerentes
as condicoes fisicas e materiais das escolas, oo, cexigi-se dos professores a
aquisicdo de novos conhecimentos, habilidadestedas na construcdo do trabalho
pedagogico. Neste sentido, o0 caminho a ser pedocopassa pelo compromisso ético
com a formacdo humana e no protagonismo de indigiduganizados coletivamente,
em prol da transformacdo da préatica pedagodgica eodatrucdo dos saberes pelos
docentes e alunos.

Nesta concepcao de que o professor necessittirreflere sua pratica tomando
sua experiéncia profissional e as intengdes soqissos seres humanos estabelecem
como o referencial para estas reflexdes, podempasr djue nossos alunos nunca
aprenderédo o sentido da cultura corporal se ndaiparem de situacdes orientadas e
praticas sociais que propiciem o aprendizado. Lagbge a escola e ao professor no
processo de ensino-aprendizagem, pedagogizar o0 ecommto mediante as
apropriacdes do saber escolar.

O presente artigo tem como finalidade transmitiawswperiéncia de formacao
continuada para professores de educacéo fisicaadeitBra Municipal da cidade de
Jodo Pessoa na Paraiba.

ESTRUTURA E FUNCIONAMENTO DA FORMACAO CONTINUADA EMIOAO
PESSOA-PB
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Pela primeira vez na histéria do municipio de JBéssoa — PB, a Formacéao
Continuada de Professores realizou-se através de&dital de Chamamento Publico
(001/07) que estabeleceu normas para que entidadekcas ou privadas, pudessem
concorrer através de projetos. O debate sobre sibmade de Chamamento Publico
deu-se por dentro do Conselho Municipal de Educagfo exigia o rompimento da
l6gica, até entdo presente nas Formacfes Contisnadaulada aos palestrantes e total
desconexdao com o cotidiano da rede publica munidpaensino. Pode-se afirmar,
também, que um grupo de professores universitadosy assento no Conselho
Municipal de Educacéo, desejava participar do msme encontraram no Chamamento
Publico uma possibilidade concreta de atuagéo.

O referido Edital trouxe uma organizacdo metodalgaos projetos de
Formacdo Continuada, em diversas areas de conheoinm® intuito de padronizar as
propostas. O Edital de Chamamento Publico exige agiprojetos contemplassem as
discussbes especificas das areas, bem como os dimn®nas transversais, como
educacédo para o transito, sexualidade, génere aifertavam R$ 100.000,00/ano por
area de conhecimento.

O modelo sugerido pela Secretaria Municipal de Bdac (SME) da Prefeitura
Municipal de Jodo Pessoa (PMJP) afirmava que ogtpsodeveriam ter a seguinte
estrutura: a) Caracterizacdo do Projeto; b) PldedSursos, com ementas, carga horaria
e bibliografia atualizada; c) Descricdo das atigel a serem desenvolvidas; d)
Descricao dos resultados esperados; e) Identificd@éa participantes; f) Infra-estrutura
necessaria e g) Recursos Financeiros.

O projeto da Formacao Continuada, encaminhado petdessores de educacao
fisica, teve como eixo a escolha de algumas daEipais abordagens de ensino da
educacao fisica, que, segundo esquema montado gsbell@ni Filho (1998) e Assis
Oliveira (2001), estao divididos em:

Concepcdes nao-propositivas:

1. Abordagem Socioldgica (BETTI, BRACHT, TUBINO);

2. Abordagem Fenomenologica (SILVINO S ANTIN e WABRIWEY MOREIRA);
3. Abordagem Cultural (DAOLIO).

Concepcdes propositivas:

a) Nao-Sistematizadas

. Abordagem Desenvolvimentista (GO TANI);

. Abordagem Construtivista com énfase na psicdgen@-REIRE);

. Abordagem da Concepcéao de Aulas Abertas (HILDEBRT);

. Abordagem a partir de referéncia do Lazer (MARIBIO e COSTA)

. Abordagem Critico-Emancipatéria (KUNZ);

. Abordagem Plural (VAGO)

. Psicomotora (LE BOULCH, VAYER, FONSECA)

b) Sistematizadas

1. Abordagem da Aptiddo Fisica / Saide (NAHAS, GABWRAUJO, GUEDES);
2. Abordagem Critico - Superadora (COLETIVO DE ALRES)

3. PCN’s (BRASIL)

Apos leitura do material referente a estas abortage ensino, resolveu-se que
a Formacdo Continuada de Educacdo Fisica conteamplar historico da érea, e as
seguintes abordagens: a abordagem da aptidao éisea@ide, a desenvolvimentista, a
corpo inteiro ou construtivista, os PCN’s, a ooHignancipatoria e a critico-superadora.
Tais abordagens foram escolhidas por suas conses$étedricas e por estarem mais
préximas da realidade local.

~NOoO O WNPE
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Houve um entendimento, por parte do grupo que ngosb projeto, que 0s
professores de educacéo fisica da PMJP necessitdeanma discussédo inicial que
fosse abrangente e contemplasse uma analise cdédsaabordagens pedagodgicas
existentes na area.

O grupo de professores responsaveis pela formagadilzou da abordagem
critico-superadora — representada pelo ColetivAuteres (1992) que tem como aporte
tedrico o materialismo histérico dialético — pasadr um extenso e laborioso dialogo
entre as outras abordagens de ensino. Fizemosausnoddagem critico-superadora pra
dialogar com as outras abordagens, porque entesdgue essa perspectiva € a que
mais responde as contradi¢cdes presentes no atuamio politico, econémico, cultural
e, por conseguinte, educacional. Nesse sentid@obtse trazer a luz da perspectiva
referida uma critica as abordagens de ensino adiéig durante a formagé&o, na intencao
de desvelar as contradicoes presentes na pratie@g@gica e sua intensa relacdo com a
realidade.

Assim, a Formacdo Continuada teve como objetivoalgeapacitar os
professores de Educacéo Fisica da Rede Municipahsi@o, realizando um debate sob
o olhar critico de uma corrente progressista (rstakida area, discutindo as diferentes
concepcbes da Educagdo Fisica Escolar e buscantibeleser parametros-
metodoldgicos para a disciplina. Além disso, a Fmgé@o Continuada estabeleceu como
meta a construcdo de videos formativos a partircdasepcfes da Educacgéo Fisica,
bem a construcéo do Livro Didatico Publico da EdéodaFisica.

UM BREVE HISTORICO SOBRE A FORMACAO DE PROFESSORES

A formacao continuada de professores foi realizagartir da realidade concreta
dos professores, alunos e comunidade escolar. €z@swm discurso anacronico ou
distanciado da realidade pode comprometer a foronag professores. Assim, a
primeira atividade da formag&o continuada foi mndecimento da realidade escolar e
as conversas com os professores, alunos e admiivistr. Utilizamos para tanto as
rodas de conversa que serviram para ampliar aag#er entre os professores (e
comunidade escolar) e os professores formadoresahds uma quebra dos
paradigmas, no sentido de superar a idéia da efludagncaria e trazer a tona os
complexos tematicos ou temas geradores, que seryi@a a realizacdo de uma
avaliagdo constante durante o periodo da formagéo.

Uma outra atividade foram os Encontros de Formagée aconteceram nos
meses de abril, maio, junho, agosto, setembrobowutet novembro, envolvendo todos
os professores da rede e constava de uma cargahigaito horas/més. Junto com 0s
Encontros de Formacédo, aconteceram também as Vagéde Pratica Escolar (que
aconteciam nos nove polos de ensino da PMJP)zadak sempre apds as discussdes
“tedricas” e utilizadas como um momento de vivenoigue foi visto na teoria, a partir
de uma determinada concepcao tedrica da educaiédue foi estudada.

Assim, nesses meses indicados, ocorreram as digsues sala de aula (leia-se
também quadra/ginédsio) sobre as concepc¢des Desaneatista, Construtivista,
PCN’s, Critico-Emancipatéria, Aptidao Fisica e SaédCritico-Superadora. Nesses
debates (tedricos-praticos) foram analisadas e utiligs as possibilidades
metodoldgicas das concepcdes da Educacao Fisiabelexendo lacos concretos com
0 cotidiano escolar a partir das idéias centras amcepcoes, das metodologias de
ensino, dos conteudos e do processo avaliativo.



DESAFIOS NA FORMACAO
A PRECARIZACAO DO TRABALHO DOCENTE

Em outubro de 2008 o DIEESE estipulou o salarioimmnnecessario em R$
2.014,73. O salario necessario é aquele que gaeantgabalho e a sua familia o
atendimento as necessidades vitais, como educdgzer, moradia, alimentacéo,
vestuario, transporte — a partir dos preceitostdonsnais.

Em julho de 2008, o Governo Federal instituiu a 1£i738 (BRASIL, 2008)
garantindo o Piso Salarial Nacional para os prioiiegs do magistério publico da
educacdo basica. O valor do piso deve estar vidouko Plano de Carreira e
Remuneracdo do Magistério e deve corresponder lao ¢#a R$ 950,00 para aqueles
profissionais recém-contratados e que possuem {donde nivel médio (modalidade
Normal), para uma carga horéaria de 40 horas sesianai

Acreditamos que o Piso Salarial do magistério jgobja nasce defasado e nao
garante melhores condi¢cdes de vida e trabalho adsgonais da educacdo bésica.
Este é um dos elementos presentes no processnduisiae deteriora a escola publica,
desestabiliza o trabalho docente e agrava a sapfissional.

Com um Piso de R$ 950,00 resta ao professor proouteos empregos, fazer
bicos ou ter uma jornada diaria nos trés turnosal@rio do professor deveria garantir a
dedicacdo exclusiva em uma uUnica escola, constiuasdim uma relacdo mais ampla
com a comunidade e um envolvimento constante coatiadades de planejamento e
formacdao continuada.

Os estudos realizados por Farias (2000) e Nasa@89], onde discutiu-se a
respeito da pratica pedagogica de professores utmagdb fisica , demonstram que o
sistema educacional ndo valorizam os professorese Hescaso tem sido promovido
através de baixos salarios, condi¢cdes de trababmeguadas, excesso de aulas e falta
de oportunidade para atualizagao profissional.

Freire, (1996) em Pedagogia da Autonomia, dizia gu&nar exige luta em
favor dos direitos dos educadores.

“Se héa algo que os educandos brasileiros precisher,sdesde

a mais tenra idade, é que a luta em favor do res@as
educadores e a educacao inclui que a briga paicsalaenos
imorais € um dever irrecusavel e ndo sé um didstes. A luta
dos professores em defesa de seus direitos e ddiggudade
deve ser entendida como um momento importante de su
pratica docente, enquanto pratica ética. Nao é glgovem de
fora da atividade docente, mas algo que dela fate.pa
(FREIRE, 1996:66)

Na Paraiba o quadro € preocupante. Ainda vigorlag&o ilegal de contrato
precario de trabalho entre o poder publico e asela®cente, infringindo os aparatos
legais. A Lei de Diretrizes e Bases da EducacaooNac(BRASIL, 1996), diz, em seu
artigo 67 que “Os sistemas de ensino promoverdal@izxacdo dos profissionais da
educacao, assegurando-lhes, inclusive nos ternmoedatutos e dos planos de carreira
do magistério publico: | - ingresso exclusivamembe concurso publico de provas e
titulos.”

Os contratos precarios ndo obedecem aos precegais Ida relacdo trabalhista.
Os professores ndo possuem vinculo com o reginautsio e nem tampouco séo
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celetistas. S&o presas faceis de uma politicardargue humilha, maltrata e gera uma
relacéo de subserviéncia com os donos do poder.

O professor, de contrato precéario, € o elo fragése processo estupido de
dilapidacdo da escola publica. Durante a FormacéotitWada de Professores
verificamos que na rede municipal de ensino da PEXIBtem muitos professores
chamados de Prestadores de Servigco (P.S.) e m#gliz 0s numeros exatos que
indicam quantos professores estdo nesta situagasanaivulgados pelo poder publico.
Porém durante o processo da Formacao Continuad@@amos constatar que muitos
professores recebiam liquido R$ 350,00, para umgaderaria de 20 horas (na época o
salario minimo era de R$ 415,00). Os chamadosd@iass de Servico sdo contratados
sem selecdo publica e alguns deles estdo com maisd década nesta situacdo. A Lei
do Piso Salarial garante aos professores que l4@8alearga horaria seja para atividades
de planejamento. Aos prestadores de servico nd®addi, sdo vinte horas de sala-de-
aula e a luta incessante pela sobrevivéncia emaptragens. Portanto muitos deles se
gueixavam da obrigatoriedade da Formacao Contingaelado estava contemplada em
sua carga horaria e isto pode ter sido um dos el@®@ara que em muitos encontros,
tanto da formacéo quanto dos polos, ter acontegiesvaziamento, principalmente no
turno vespertino.

VIVENCIAS DA PRATICA ESCOLAR (VISITAS AOS POLOS DENSINO)

A visita aos polos de ensino foi fundamental nag&b necesséria entre
professor formador/professores, porque provocou proaimidade necessaria entre
esses atores. Vimos como de extrema importancizca irrestrita de conhecimentos e
principalmente a aproximacdo do professor formamon o I6cus de trabalho dos
professores. Essa aproximacao se encara como ntativi@ de buscar elementos para
facilitar o entendimento dos conteudos trabalhaglos elaboracdo de um plano de
acao, necessario na elaboracdo de reflexdes sebaboadagens. As idas aos polos
também fez com que os professores da rede encgsrmrasos Encontros de Formacéo
mensais uma sélida base de conhecimentos, o querdezjue eles tivessem um maior
acervo reflexivo e, por conseguinte, maiores pdatades de intervencdes no processo
de construgéo do conhecimento.

Para Cunha (2003) um aspecto importante na cagétitwo conhecimento do
professor de educacéo fisica é a interacdo dacwemn o meio, sendo essa interacao
capaz de influenciar o meio através da acao datsufeem como pode influenciar o
sujeito atraves da acdo do meio. Assim, 0 condeitoonhecimento pedagogico baseia-
se nas representacdes que o professor de educsicdptem sobre o significado de sua
pratica, a partir dos dilemas que tem que resoblemrientacdo politica pedagogica e
organizacdo que da ao seu trabalho e as suas aulas.

Outro achado é o envolvimento politico dos formaedpiou seja, ndo apenas
trazer o conhecimento referente as abordagens,umasomentario critico e sempre
compromissado com a formacao de um “novo professprdl seja, um professor que
consiga analisar os dados da realidade, dandcs#mglo e significado. Um professor
que consiga julgar/identificar “a partir de uma@tque representa os interesses de uma
determinada classe social”’, além de tratar esséecimento atribuindo-lhe uma
intencionalidade, ou seja, apontando um caminhoumu alvo a que se pretende
alcancar.

Importante ressaltar que nos encontros dos poldsnpos conhecer a realidade
da escola publica nos seus diversos aspectos, mastacondicdes diferenciadas das
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escolas com relacdo aos seus espacos fisicos Bamsafgrincipalmente sob o olhar da
educacéo fisica), quantos das dificuldades da rakdede pedagdgica dos professores.

Neste sentido, Negrine e Gauer (1990) afirmam gescala publica, em geral,
ndo apresenta espacos especificos para a realidagiéticas corporais. Fica, entéo, a
educacao fisica sendo realizada em espacos naciadigaelos, poréem, como qualquer
disciplina escolar, ela também deveria ter 0 seua@ores destacam que, geralmente,
as ampliacoes de prédios dentro das escolas oc@wbre o espaco utilizado pelas
aulas de educacao fisica.

Especificamente no Pdélo 05, encontramos algumaslassem reforma, com
quadras, material pedagogico para as aulas de @dudéica, bem como escolas
precarias e sem as minimas condi¢cfes de recelm@sgbara as aulas praticas.

O relato de uma diretora que reclama sobre uma @bometida para
recuperacao e cobertura da quadra aponta este&sifigue segundo ela:

“botaram a reforma para a Anayde Beiriz (escola) gente
guer acabamento, conclusdo de nossa quadra, tearms que
a gente nesse vai-vai, acho que deveria ser agsimeiro a
nossa, pra depois a de la que € uma escola novamcando
agora, conversei até com a Secretaria de Educaéndd que
eu ndo entendi o porqué de comecar por la primeiro”

A diretora também relata as condi¢des precarias gmaulas de educacao fisica
e diz que utilizou dinheiro do FNDE para melhorastrutura da quadra da escola.

Uma professora de Educacao Fisica do Polo 05 eadoea de servico ha quatro
anos. Leciona em 6 turmas do 1° ao 3° ano (temtumme do projeto Se liga). Diz que
trabalhava a noite, mas afirma que houve uma reflagho e o “Prefeito” tirou a
possibilidade dos professores trabalharem 60 loopge agora a carga horaria maxima
e de 40 horas semanais. Por isso acha que a estdlsem professor de educacéo fisica
a noite.

A professora ministra aula de Danca Circular, Alongnto e Yoga e também
trabalha em outra escola Municipal. Contesta a fddt material esportivo na escola e
diz que tem que trazer de casa, afirmando quero putfessor trabalha com voleibol e
a escola possui uma unica bola. A professa rectiamacondi¢cdes do trabalho quando
fala da precariedade de recursos materiais e diadagdes fisicas:

“Tenho que trazer o som de casa para poder dar @elaanca e ensaiar para o
Séao Joao, hoje ndo trouxe o som, estamos sem ensaidom daqui ta empipinado
(sic), € complicado aqui, viu.”

Continua relatando as condi¢des de trabalho:

“Tem um colch&do grande rasgado que da para fazéa de ginastica de solo,
precariamente, mas da, mas soO até as 9h, porquaemajuem agiente o sol, depois
das 9h, o sol torrante (sic)”

Faz um apanhado geral das dificuldades do tralzalima educacéo fisica:
“As dificuldades aqui: a quadra ndo é coberta,so g grosso,
caiu se arrebentou, ndo da pra fazer, por exerapia, aula de
capoeira, ndo da pra fazer uma aula perfeita déstoa de
solo, porgue 0s meninos ndo suportam sol — tia¢argando as
minhas costas. Entrou na quadra eles ndo podemsaiaigara
tomar agua, pois ndo tem bebedor na quadra, s@guemmina
a educacéo fisica... Os alunos sao muito indisgighs, muita
briga com canivete, mas gragas a deus melhorow jralitnos
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de 1° ano com canivete, por isso que foi tiradecoeio desde o
ano passado.”

Como trabalha com danca, diz ter dificuldades aipelhar com tal contetdo:

“A aula de educacéao fisica ndo avanca por causaaeapiadra, porque ai nos
poderiamos fazer aula de danca e yoga e o quepslssam mais aqui € aula de
alongamento e de yoga... e capoeira. Entdo a gaatassim, o basico do basico.”

“A aula de danca acontece o seguinte, eu tenhdrgoer o som de casa, eu sei
que o projeto € a parte, mas assim comentanday set&u quiser danca na aula de
educacéo fisica, que eles adoram, amam de paiMdenbo que trazer som de casa e
extensao, e ai ou eu uso aquele espaco (patia) osoea sala de aula.”

Mostra uma sala de aula com alunos do 1° ano eatecgica, apontando para
uma sala pequena e inadequada, aparentemente isgogl@VAqui € como se fosse
depdsito dentro da sala de aula”.

Diz que por vezes atuou como agente de limpezardas areas da escola:

“Aqui eu dava aula de educacéao fisica, mas estoutsmpo de
limpar (mostra area da escola com mato), eu litexate limpei,
fiz uma campanha com os meninos para limpar lautim éado,
mas gracas a deus a gente ja conseguiu uma pessiogodza,
mas antes quem limpava era o professor de edufaién na
outra escola é ainda assim que acontece.”

Por fim, apesar de todas as dificuldades, afirro@nopromisso com a profissao:

“Tem duas bolas velhas e rasgadas, quando a gamge dar uma aula legal a
gente tem que trazer bola de casa. A gente tenfajaenas dificuldades e tem que
enfrentar.”

Ja no polo 4, percebemos nas falas dos professm@sdignacdo muito grande
com as condi¢des precarias em que as escolas @etrant. Seja por fala de material,
seja pelo minimo envolvimento dos professores enoaluno processo ensino
aprendizagem. Numa das visitas, durante nossagesusm maior preocupacao por parte
dos professores é com a violéncia e principalmarfidédta de uma estrutura minima para
as aulas. Outra dificuldade para os professoremeigmimente para os alunos esta em
compreender e assimilar as propostas pedagogic@sem sua maioria 0s professores
fazem um “mix” de varias abordagens, incorrendo eam metodoldgico.

Esta constatacéo, confirma o pensamento de Jar(@866), quando diz que os
professores utilizam-se de um modelo préprio dagdto na sala de aula, criando suas
proprias rotinas, desenvolvendo concepcdes e sepéssoais, muitas vezes diferentes
de sua formacao inicial.

O aluno acaba ndo compreendendo a finalidade, namto nmenos a
intencionalidade da aula, diminuindo a assiduidag@ovocando nos professores um
desinteresse pela busca de novos conhecimentteesaUm dos professores do poélo
4 relata que em decorréncia da violéncia nos aresdia escola teve que se envolver
com a comunidade e negociar suas aulas fora déagscon campo improvisado. Ele
diz que:“a escola nédo oferece nenhuma estrutura, temosdgueas aulas como vocé
pode ver aqui nesse espaco. Tem uma placa de toramei em baixo da areia que
serviu pra tapar um buraco de uma fossa”.
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Em outro momento, fizemos discussdes em cima xdestee nessas reunides
podemos perceber a grande importancia desses nusmtagdgicos no que se refere
as possibilidades de trocas de experiéncias e condeto. Em um desses espacos,
iniciamos fazendo uma analise de conjuntura da aadac fisica no Brasil e da
influencia do estado na direcdo do conteudo e daafoque a educacdo fisica €
trabalhada dentro do contexto escolar. Logo depoiseamos diretamente no texto e
fomos discutindo ponto a ponto. Aprofundamos audis&o nos pontos que se seguem:
Por que o professor de educacio fisica é deixadaddenas reunides pedagdgicas? E
importante fazer uma ponte entre o conhecimento estodante, mostrando ou
desvelando o mundo em que ele estd inserido? Nesasi@ulas provocamos uma
reflexdo critica nos estudantes? Como percebemqseatdo do autoritarismo dos
professores nas aulas de educacgdo fisica? E impeortana educacio dialogada?
Devemos perguntar 0os por qués aos estudantes! @teesta escola e o0 esporte na
escola! Como perceber essa realidade? Por que az&o flos estudantes parte do
processo ensino aprendizagem e principalmente dastrogdo coletiva do
conhecimento? E preciso mesmo alongar nas aulasddeacdo fisica? Devemos
mostrar/apontar aos alunos caminhos para que etegrgam seu proprio acervo de
possibilidades reflexivas e cognoscentes! O esgocidadao, mas que cidadao é esse?
(pausa para comentar o projeto amigos da escola)iaatem necessariamente que
perpassar um grau de classificacdo como uma n&f@ao, foram esses 0s
questionamentos que nortearam nossa discussaot@suiros elementos levantados
pelos professores. Nesse sentido vale ressaltaiodoe os professores mostraram que
leram o texto e fizeram muitos apontamentos duranti#scussdo, o que mostra a
importancia de termos na formagéao continuada um entonde contato maior com 0s
professores. Esse, alias, foi um dos pontos manetados pelos professores da rede.
Isso pode ser percebido na fala de um professandguele fala que “a discusséao foi
muito proveitosa e trouxe muitos elementos paratcopdo de uma pratica reflexiva na
educacéo fisica”. Parafraseando com a fala do ggofd.ibaneo (1994) fala que:

[...] em sentido amplo, a educacdo compreende 06eps0S
formativos que ocorrem no meio social, nos quaindwiduos
estdo envolvidos de modo necessario e inevitaviel gienples
fato de existirem socialmente; neste sentido, &icar&ducativa
existe numa grande variedade de instituicbes @atles sociais
decorrentes da organizacdo econdmica, politicaga@ lde uma
sociedade, da religido, dos costumes, das forma®mavéncia
humana [...] (p. 17)

Nesse sentido, as reunifes nos poélos se mostriradamentais para 0s
professores, visto que, essas reunides aumentangmmoporcao direta as possibilidades
cognoscentes dos mesmos, atuando como fonte gerad®r conhecimento e
oportunizando uma convivéncia e vivéncia ainda ma&otre eles e o professor
formador, o que trouxe ainda mais avidez e busca@ams conhecimentos.

! Utilizamos os seguintes textd®or uma educacéo fisica reflexiva que aprofunderscientizacéo dos
alunosde Waldyr Lins de Castro, 1996. Nele desenvolvewmigsrosas discussdes sobre a necessaria
reflexdo acerca da educacao fisica e seus contedléas da busca do entendimento de uma metodologia
que aprofunde o conhecimento e a criticidade dasoal Outro texto utilizado foi, o capitulo quetdrda
avaliagcdo em educacéo fisica do livro Coletivo déofes, 1992.



SOBRE O Il FORUM MUNICIPAL DE EDUCACAO FiSICA

O Il Férum Municipal de educacgédo fisica foi um egpande discutimos a
realidade da educacéo fisica na rede municipaiddale de Jodo Pessoa e fez parte dos
debates realizados na formacao continuada de poréssem 2008. Acreditamos que €
necessario aproveitar o momento que vive a escoldica municipal, com seus
problemas estruturais e discutir a educacao fisicao disciplina inserida no espaco
escolar. Nesse forum, as discussdes centrais mstivesituadas nas questdes
relacionadas as diretrizes curriculares, nas pa$itpublicas e nas praticas pedagdgicas
da educacdo fisica. Com isso noOs pretendiamos anosjfme 0 processo de
transformacdo social vincula-se ao processo de mgadda escola publica e que a
educacao fisica pode contribuir com este debaten Rato, precisa-se ter subsidios
tedricos praticos enquanto praxis, alicercando npenspectiva de lutas que considere o
papel critico e emancipador da acdo do educar.eDesslo, precisamos avancar nas
discussobes sobre a concepcéo critico-superadarstremdo diretrizes que estabelecam
lacos concretos com os projetos de transformac@ialse, sobretudo, praticas
pedagodgicas voltadas para os anseios dos nossuss.aklisse espago € um passo na
concretizacao do projeto que queremos ver congtalida cidade de Jodo Pessoa, mas o
seu éxito depende do compromisso, da participaci@olieacéo de cada professor.

A patrticipacédo dos professores da rede municipard#no nos espacos foi de
fundamental importancia na elaboracdo de uma @rtaminhada a secretaria da
educacao e cultura do municipio de Jodo Pessoseecteno encaminhamentos 0s
seguintes:

Encaminhamentos do GT — Diretrizes Curriculareg&dsino da Educacao Fisica.

Forum permanente de educacéo fisica escolar, wdocutom a formacédo continuada
docente;

Manutencgédo da construgéo do livro didatico pubfiaeeducacéo fisica;

Permanéncia e ampliacdo do tempo contratual daafgioncontinuada em educacéo
fisica no modelo da relacéo teoria-pratica naslasco

As diretrizes curriculares devem ter como eixoit®ba perspectiva critico-superadora,
levando em consideracao a realidade escolar docipionde Jo&o pessoa;

Construcéo das diretrizes curriculares em educlsi@a de carater interdisciplinar;

A importancia da valorizacdo do trabalho docentdargl, condicbes de trabalho
igualitério e aumento de professores nas escolas;

Definicdo clara do papel da educacgdo fisica naladsem como do conceito de
educacao fisica escolar.

Atualizacéo/construcao das diretrizes curriculailesducacéo fisica do municipio.

Encaminhamentos do GT - Politicas Publicas e sadecdes com as praticas
pedagodgicas da Educacao Fisica Escolar.
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Propor que as politicas publicas educacionais €la @ educacéo fisica considerem a
cultura corporal como marco teorico;

Que as atividades relacionadas ao esporte eseotaastenham ligadas a secretaria de
educacao — defise;

Lutar para que haja o envolvimento na melhoriagdiaiira fisica (da escola) por parte
do setor de educacdo fisica;

Garantir o chamamento publico na forma de editab pas proximas formacdes
continuadas, com no minimo dois anos de duracém ek garantir a cultura corporal
como o eixo norteador do projeto;

Solicitar da defise um levantamento criterioso piagyramas de governo que tratam da
educacéo fisica e esporte escolar, com o propdsitiuscar formas de implementacéo
de recursos que possibilitem a aquisicdo de mhteleaconstrucédo, de equipamento
fisico;

As politicas publicas voltadas a educacao inclusaducacao fisica se insiram nos
programas da secretaria de educacao.
CONSIDERACOES FINAIS

Varias transformacdes ocorridas dentro da prom@le, advindas da logica
perversa do capital alteraram a pratica pedagatpsgrofessores. De certa forma viu-
se uma padronizacdo de uma abordagem de ensimmadzalna aptiddo fisica, no
rendimento e principalmente na fabricacdo de alwama vez mais competitivos e
individualistas. Vivemos no mundo da contradicd@rglo deveriamos explorar menos
nossas reservas naturais, fazemos justamente camonexploramos e desmatamos
ainda mais. Quando deveriamos humanizar a escttazer uma perspectiva que
realmente dé conta de expor as contradicbes pesserd@ sociedade, fazemos o
contrério, alicercamos um modelo de ensino baseagwemiagcdo de competéncias — o
modelo esportivizado. Nas palavras de Saviani (2002

[...] a educacdo que tenderia, sobre a base dondd@genento
tecnoldgico propiciado pela microeletronica, a ersalizacdo de
uma escola unitaria capaz de propiciar o maximo de
desenvolvimento das potencialidades dos indivicka@®nduzi-

los ao desabrochar pleno de suas faculdades eafsrité
colocada, inversamente, sob a determinacéo distaahdicbes

de funcionamento do mercado capitalista [...] ). 2

Portanto, devemos alimentar uma pratica pedagagiegpense novas formas de
tratar os conhecimentos referentes a educacéa,figica pratica que possa conferir ao
corpo escolar, novas possibilidades de entendesreelper essas contradicdes. Nesse
sentido, perguntamos que pratica pedagogica qusfeDe que forma, e a partir de que
elementos de ensino podemos perceber essas cooas@i

A questdo da precarizacdo do trabalho docente ré elémento preocupante,
gerando uma dilapidacdo deliberada da escola publcreditamos que s6 a luta
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organizada dos trabalhadores em educacéo podaratte quadro. As perspectivas de
organizacdo também estdo fragilizadas pelos costratecarios. Muitos professores
sentem-se acuados sabendo que, qualquer tenta&ivaadifestacdo ou organizacao,
podem ser sumariamente demitidos, sem direito lagi®e Muitos deles nem chegam a
receber copia do “contrato” de trabalho. Neste nmimeste é o papel do sindicato,
porém € preciso travar uma luta ideoldgica confpaosesso de cooptacdo tdo em moda
nos dias atuais.

Esta luta ndo é apenas dos professores, faz parpgodesso mais amplo do
desejo de transformacdo de nossa sociedade, gpassas largos, caminha para a
barbarie. Assim, acreditamos que devamos romperectiigica das teorias nao-criticas
e das criticas-reprodutivistas (SAVIANI, 2003) ealmnos pela possibilidade de
implantagdo, na rede publica de ensino, da tedstérico-critica e, especificamente na
educacao fisica, a concepcéo critico-superadora.
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