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O ENSINO DA EDUCACAO FiSICA NO MEIO RURAL: EXPERIEN CIAS DA
ESCOLA ITINERANTE DO MST

Gabriela Machado Ribeiro
Elizara Carolina Marin

RESUMO

Este artigo traz a discusséo a acao pedagoégicawz:a€ao Fisica no contexto rural. A
pesquisa foi realizada com o intuito de investigano acontecem as aulas de E.F em
uma Escola ltinerante do MST e sua legitimacao amigupratica social. Os resultados
revelam que apesar das falas dos educadores apuntpara uma tendéncia
recreacionista e instrumentalista, as atividadesrdelvidas nas aulas de E.F vém
atribuindo um viés de criticidade ao serem probtezadas e vinculadas ao contexto
local. Neste ambito as aulas de E.F, vem contrdwuipara formacdo humana desses
sujeitos, somando suas ag¢des ao projeto educafeadido pelo MST.

Palavras-chave: Educacao Fisica Escolar. Movimdot Trabalhadores Rurais Sem
Terra. Escola Itinerante.

ABSTRACT

This article the discussion to share teaching ay&ducation in the rural context. The
study was conducted in order to investigate howl#issons take place in an EF of
Itinerant School of MST and its legitimacy as aigbpractice. The results reveal that
despite the discourse of educators suggest a &eddecreational instrumentalist, the
activities in the classes of EF have a bias forgagsy criticality to be problematised
and linked to the local context. In this contex¢ flessons of EF, is contributing to
training of human subjects, adding to its stockcadional project supported by the
MST

Keywords: Physical Education at School, Movementhef Landless Rural Workers,
Itinerant School

RESUMEN

Este articulo hace que el debate para comparénsafianza de la Educacion Fisica en
el contexto rural. El estudio fue realizado a fenidvestigar como las lecciones de EF
se producen en una Escuela Itinerante de MST \egitirthidad como una practica
social. Los resultados muestran que, a pesar si@ldio de los educadores sugieren una
tendencia instrumentalista y recreativas, las @edes en las clases de EF tiene un
sesgo para la asignacion de criticidad que se gmuddiiza y vinculada al contexto local.
En este contexto, las lecciones de EF, estd cagaitlo a la formacién de sujetos
humanos, se suma a sus acciones educativas prayestado por el MST.

Palabras claves: Educacidon Fisica Escolar. Movitoigle los Campesinos Rurales Sin
Tierras. Escuela ltinerante.
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Introducéo

Este artigo parte da inquietacdo de compreendetuad€ao Fisica Escolar na Educacédo
Basica do campo por meio do movimento social gaagara a reflexdo sobre a educacao
neste contexto: o Movimento Sem Terra (MST).

Com a preocupacdo voltada para conhecer a divdesida contextos em que a pratica
pedagodgica da Educacdo Fisica Escolar acontedenpagtancia de ser desenvolvida em
interacdo com o contexto social, € que procuramesstigar a experiéncia da Educacéo
Fisica na Educac&o Bésica no e do Movimento Sema¥er

Portanto, os objetivos desta pesquisa foram idestife analisar quais sdo as praticas
pedagodgicas da Educacéo Fisica adotadas na Escetarite do MST, bem como verificar
por que elas acontecem da maneira constatada eie@éogna se legitimam enquanto
pratica social nesse contexto educativo.

O trabalho foi realizado por meio da aproximacataenteracdo com o0s sujeitos do MST,
com base em observacoOes, entrevistas e vivénamsdacadores e educandiss Escola
ltinerante Filhos de Deus, do Acampamér®8 de Marco, localizado no municipio de
Tupanciretd, RS. Tratou-se de uma pesquisa pami@p a qual evidencia “sua
potencialidade no deslocamento das universidadasopeampo concreto da realidade. Este
tipo de pesquisa modifica basicamente a estruttedémica classica na medida em que
reduz as diferencas entre objeto e sujeitos dd@s(BORDA, 1990, p. 60).

Ao longo do segundo semestre de 2007 e do prirseirestre de 2008, realizaram-se seis
viagens de campo ao acampamento 08 de Marco, duaanfuais foram desenvolvidas
entrevistas com nove educadores. Desses, quagosjeguatro alunos do curso de
magistério e um académico do curso de Licenciatar@ampo.

Cabe salientar que essas viagens foram possibsitaor meio da vinculagéo ao Grupo de
Pesquisa em Educacéo e Territério (GPEd)da participacdo no Projeto Integrado de
Trabalho com Professores e Alunos das Escolasatites do MST — versdo 2007 e 2308,
desenvolvido pelo grupo.

As intervencdes realizadas pelo GPET nas escolddSIb no que se refere ao pensar,
planejar e desenvolver atividades com o grupo deagd@los Sem Terra, procuram respeitar
e concretizar os propositos do Projeto Politicoagédico da Escola Itinerante no que
tange aos conteudos e a metodologia de trabaltergdida no diadlogo. O trabalho proposto
busca, além de desenvolver conteldos da é&rea dgrafiap estabelecer relacdes e
guestionamentos a partir dos contextos dos Sema.Terr

! Cabe elucidar qu&em Terra — escrito com letra mailscula e sem hifen — referao nome préprio,
identidade construida socialmente pelos integraddesmovimento, enquanto gsem-terra — com letras
mindsculas e com hifen — designa a condi¢do denaiasde propriedade ou posse de terra de trabalho
(CALDART, 2004).

2 Fundamentado em Fernandes (1996). Por acampacheMST entendemos o espaco de luta e resisténcia
em que os trabalhadores partem para o enfrentardgato com o Estado e com os latifundiarios. Fegtala
ocupacao do latifundio cujas conseqiiéncias saoewntgiveis. Por assentamento, entendemos o teoritori
conquistado, portanto, parte das possiveis comguisfue representa, sobretudo, a possibilidade de
territorializacéo.

% O GPET objetiva, entre outros pontos, possibilgaformacdo de profissionais comprometidos com
propostas educacionais voltadas as realidadesisatiferenciadas, com énfase na educacdo popular e
proporcionar o contato de professores e de acadéndes licenciaturas em questdo com a realidade
educacional do MST, com o fim de realizar uma xéftecritica sobre a probleméatica da terra, dasicoed

dos acampados e da formacédo de professores.

“ Este projeto vem sendo desenvolvido desde 1997,agadémicos e professores da UFSM dos cursos de
Geografia e de Pedagogia, nas Escolas Itineraatasaimpamentos do MST.
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Além da pesquisa de campo, a metodologia arti@s&o bibliografica sobre a educacéo
no MST e a Educacdo Popular; levantamento docuindotgroprio Movimento dos
Trabalhadores Sem Terra sobre a educacao, a Henelante e a Educacéo Fisica como
disciplina curricular.

As sistematizacfes focalizam as configuracfesritagdo MST e as acdes do movimento
para articular um processo educativo préprio, autest fisica e pedagodgica da Escola
Itinerante e a Educacdo Fisica como disciplinaiauar, bem como, as dificuldades
encontradas para o desenvolvimento da prética nespaco-tempo. Foram esteios
fecundos para fundamentacdo desta pesquisa oogsdedCaldart (2000, 2001, 2004),
Freire (1977, 1983, 1993) Stédile e Goergen (1996jjlocumentos do ITERRA (2004) e o
Dossié MST Escola (2005).

A caminhada do MST: configuraces no decorrer gigha

Atualmente, o MST tem sido definido como um dos mMm&ntos sociais mais importantes
existentes no Brasil e reconhecido mundialmentse Esconhecimento foi conquistado por
se tratar de um movimento que se contrapde ascpsliteoliberais, que vém provocando
graves consequéncias, tais como: desemprego, iedmde das condicdes de trabalho,
elevacao dos indices de pobreza, da desigualdaté, sto éxodo rural e o acirramento do
problema agrario.

O MST, diante dessa situacdo, articula sua lutgperhda reforma agraria, do direito a
terra, mas também em prol da conquista e consalidag condicdes econdémicas de
permanéncia do trabalhador na terra, do desenvehtimrural que garanta melhores
condicOes de vida e acesso de todos a saude, acédya cultura, ao lazer, etc.

A historia revela que néao é de hoje que a estriatgraria brasileira se concentra nas maos
de poucos, consequentemente, também a luta peltodirterra marca o processo historico
brasileiro> As mais recentes e significativas manifestacéesogorreram a partir dos anos
de 1950 e 1960, que tiveram abrangéncia naciomalkélizaram milhares de trabalhadores
rurais, foram as Ligas Camponesas, organizacaondgmdios Lavradores e Trabalhadores
Agricolas do Brasil (ULTAB) e o Movimento dos Agiltores Sem Terra (MASTER). No
entanto, Bezerra Neto (1999,1p) destaca que “somente no final dos anos 70, é gue o
camponeses efetivaram, através da acao, sua ardpdnicio a ocupacédo de terras no
estado do Rio Grande do Sul”.

A fundacédo do MST, em ambito nacional, consolidelesn 1984, embora a atuacéo dos
trabalhadores rurais sem-terra tenha iniciado, @781 com o conflito nas reservas
indigenas de Nonoai, RS. Os determinantes que cid®smram o movimento, segundo
Stédile e Goergen (1996pram de ordem econdmica, social e politica.

O MST tem, em seu histérico, muitas lutas e congslisla realizou mais de duas mil
ocupacoes, com trezentas mil familias, e conquisttel milhdes de hectares (Agenda MST
2004). Esses numeros aumentam constantemente ed&ofdio continuo movimento de
acOes que, vale destacar, sdo responsaveis patpsstas alcancadas.

Ao objetivar a emancipacdo da classe trabalhadoda-pe dizer que, para o MST, nao
basta a conquista da terra, trata-se de um mowvintgrd objetiva construir alternativas no
interior do atual contexto social. Parte das esgias tem colocado a educacgdo, que no
Movimento é entendida para além da escola (CALDAREIDO), como forjadora de novas
formas de relacdes, diferentes das vivenciadasuaasociedade.

O MST e suas ac¢des em busca de um processo edymaiprio

®Dentre essas lutas destacam-se: Guerra dos CarBklpsm 1893; Guerra do Contestado, SC, em 1920;
Coluna Prestes em 1924.
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O processo educativo no Movimento dos Trabalhad®ueais Sem Terra tem sido forjado
na caminhada de lutas. A educacao destaca-se conuaos elementos inovadores e um
importante instrumento de luta pela terra e pedasfiormacéo social, apresentando, em
suas bases, referenciais da pedagogia socialistaforme evidencia sua proposta
pedagogica.

No universo do MST, falar em educacéo inclui unvenso que nao implica apenas em
conquistas de espaco fisico para a escola, maggigg voltado para a valorizacdo do
campo e para instigar os envolvidos a posicionaermriticamente em relacdo a sociedade
capitalista e a serem sujeitos da sua histériaitBsj vale ressaltar, ndo individuais, mas
sujeitos coletivos, vinculados a uma luta socia@ leusca do projeto histérico socialista,
demandando uma nova forma de educar.

A partir das dificuldades dos Sem Terra em ingresdaequentar as escolas tradicionais,
em funcdo da estrutura formal que as sustentajus@rgnecessidade de um espaco
pedagodgico diferenciado. As instituicbes educadsortsadicionais desenvolvem um
trabalho que, na grande maioria dos casos, naecroptd, desconhece e desrespeita a
realidade dos educandos, sobretudo, dos pertesamtdST.

A educacéao, para o MST, € entendida como um dagepilde formacdo humana que esta
intimamente ligada com um determinado projeto jgolie com uma concepc¢ao de mundo.
A luz do que esta exposto no Dossié MST Escola52p0161), o processo educativo
encontra-se como “uma das dimensdes de formacémaditia, tanto no sentido amplo da
formacdo humana, como no sentido mais restritood®mdcdo de quadros para a nossa
organizacao e para o conjunto das lutas dos tratbaitbs”.

Os primeiros relatos a respeito da educacao nosnfesrentos foram produzidos no inicio
dos anos 1980. Tais documentos enfatizam uma estfdeenciada para o campo,
especialmente para os Assentamentos. Pensar evolesemropostas sobre “que escola
queremos?” e “como organizar a escola do Assenta?ier{MST, 2005) foram as
preocupacdes que nortearam a acado dos educadorelvidms nos Assentamentos e
Acampamentos organizados no MST.

No final dos anos 1980, foi criado o Setor de EBgéo, a partir de uma reestruturacéo
interna do Movimento, que se dividiu em setoresatiedade. Por meio desse setor, a
Escola Itinerante da inicio a construcdo de umaqet@a pedagogica voltada a atender os
interesses dos trabalhadores do campo. A Escaterdfite organiza-se dentro dos
Acampamentos e Assentamentos e tem por finalid&ameler as criancas, aos jovens e aos
adultos que nunca frequentaram uma escola ou, ,aoua tiveram acesso restrito a
escolarizacdo. Essa € uma forma encontrada pelopd&Tdar acesso a educacao escolar
durante os periodos em que as familias acampadasdagn as providéncias do Estado
para serem assentadas.

A luta pela legalizacdo e reconhecimento da Edtiokerante no Rio Grande do Sul, da-se
no decorrer das ocupacdes. Mediante inUmeras déaipdes, o Movimento conquistou,
em 19 de novembro de 1996, a formalizacdo da Edtotaante como escola publica e
gratuita, garantindo aos acampados o direito aagdace fazendo cumprir um dever do
Estado em oferecer educacao a todos os cidadads @a85).

Atualmente, as Escolas Itinerantes do MST - RS e8colas publicas estaduais,
organizadas no interior dos Acampamentos, vincslad&scola de Ensino Fundamental
Nova Sociedade. Esta € conhecida como a Escoladd@&seesponde por todo 0 processo
organizativo e institucional da Escola ItineramdeEscola de Ensino Fundamental Nova
Sociedade, localizada no municipio Nova Santa R, é considerada uma referéncia do
Movimento, sendo, por isso, escolhida para asseglegalmente as escolas dos
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Acampamentos, tendo como funcdo principal legitintardocumento das Escolas
[tinerantes.

Para que o trabalho educativo se efetive, sdpomssaveis pela execucdo da
proposta pedagdégica a direcdo estadual do MST -aR$lirecbes dos acampamentos, a
equipe de educacao dos acampamentos e o0 setoauahgad estadual.

O Projeto Politico Pedagdgico da escola itinerante

A partir de um trabalho reflexivo, com as bases, ®ma pais, professores, educandos,
liderancas e principalmente coletivos de acampaddsram expressar suas dificuldades e
expectativas em relacdo a escola, foi elaboradwmjetB Politico Pedagdgico para a Escola
Itinerante (MST, 2005).

Conforme enuncia Caldart (2002, p. 32), o projedacativo do campo defendido pelo
Movimento situa as praticas sociais, entre elagea@almente, as relacbes de trabalho,
como praticas que “conformam (formam ou deformas3geitos” e, nesse sentido, pode-
se afirmar “[...] que ndo ha como verdadeiramemtaecar os sujeitos do campo sem
transformar as circunstancias sociais desumangamteem prepara-los para serem 0s
sujeitos destas transformacdes”.

A escola organiza-se por principios filoséficoseglagdgicos vinculados a Pedagogia do
Movimento Sem Terra e aos principios e Diretrizes Educacdo Publica Estadual,
buscando desenvolver uma educacdo como processoameite de formacéo e
transformacdo, voltada para as varias dimensdesseto humano, abrangendo o
conhecimento cientifico e contetdos relevantes paraa do campo e para a construcao
da memodria e dos valores humanistas de forma ipatica e igualitaria. Partindo da
realidade e da cultura do movimento, o contextoolascé um espaco organizado
coletivamente e de forma cooperativa, que visaserdelver e a incentivar os valores
humanistas e a resgatar a dignidade humana (M®%).20

Entre os principios que norteiam a pratica da EBsdtherante, destacam-se: direcéo
coletiva, cooperagdo, auto-organizagdo dos edusamndiefesa da classe trabalhadora,
educacao militante, cultivo da memdria e aprendimagia historia, formagcdo para o
trabalho, formag&o organizativa, formagdo econdmicanacédo politica, relacdo entre
pratica e teoria, entre outros.

O trato dos conteudos da Educacao Fisica comatinsccurricular

Os cadernos do setor de educacdo, a elaboracapubliaacdo dos documentos que
orientam a acdo pedagogica para o conjunto dadassdo MST iniciaram em 1990.
Nesses materiais, ha a indicacdo de linhas e prischerais, mas quando se referem a
pratica pedagdgica sobre o cotidiano escolar, 0 éoc ensino fundamental. Nao ha, ainda,
um documento do setor que oriente a pratica dmemsédio e profissional para as escolas.
Em geral, as escolas em Assentamentos e Acampar&ritemplam os anos iniciais do
ensino fundamental (12 & 42 série). Em menor ngneemntram-se aquelas que oferecem
os anos finais (5% a 82 série), e sdo raras asassgoe possuem o nivel médio e, mais
ainda, o médio profissionalizante.

A Escola ltinerante Filhos de Deus oferece setgastade ensino (pré-escola, 12
introdutoria, 12 normal, 23, 32, 42 e 52 etapas)je cada uma dessas acompanhada por dois
educadores. A estrutura da escola é composta ptnocgalas de aulas feitas de lona (e que
contém um quadro-negro e moveis construidos pelodprips integrantes do
acampamento), por uma cozinha/refeitério e umaetata/biblioteca, também feitos de
lona, e por um patio, onde se desenvolvem as dal&slucacédo Fisica.
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Os conteudos trabalhados pelas diversas areasnth@a@mento na Escola Itinerante sao
construidos no percurso do processo pedagogicoveamdeonsiderar as necessidades do
educando e respeitar os conhecimentos historicenwamistruidos que sejam socialmente
Uteis e tenham um sentido concreto na vida dosaedios.

A Educacdo Fisica, entendida como area de conhewnmmportante na formacédo do
sujeito Sem Terra, tem como principio trabalhas, sgries iniciais, a partir da perspectiva
da expressao corporal, sendo contemplados come(mnd: o teatro, as dancas, 0s
exercicios fisicos, a musica e 0s jogos.

Nas etapas de ensino seguintes, as aulas de EdUeiag@ visam ao desenvolvimento de
diferentes aspectos. As proposicoes relacionadgsedodo da 5% a 82 série, conforme
traduz o Dossié do MST (2005,149), objetivam:

formar corpos e mentes saudaveis, com preparo figsisténcia e disposi¢ao para a luta, o
trabalho e o lazer. Neste sentido, é recomendadoogumomentos de Educac¢do Fisica
sejam dedicados predominantemente para: ginastioatér sequéncias fixa de exercicios
gue trabalhem todas as partes do corpo), caminhawigas e cadenciadas, corridas, saltos
em altura e distancia, corda, bastdo, lancameptascicios de relaxamento corporal e
mental. Em relagdo aos jogos, pode-se aprovei@spaco da disciplina para ensinar as
regras e técnicas dos principais jogos recreagvesportivos. Quanto a pratica dos jogos, o
melhor é que fique no espaco de lazer coletiva arganizado pelos préprios alunos.

Tais proposi¢cdes acenam para perspectivas usli#grie compensatérias que visam a
desenvolver algumas acbes (exercicios ginastiemsinbada, exercicios de relaxamento)
para obter resultados especificos em troca (capmentes saudaveis). Evidencia, de um
lado, certo descompasso com o projeto de socieglatt educacdo do Movimento, por
outra via, se for considerado que a luta do MSé&xgeessa, em grande medida, na tensao
das marchas, das ocupacoes, dos deslocamentosg s @onsiderar que esse constante
movimento também demanda aprendizado, que podeviabilizado pelo trato dos
conteudos da Educacéao Fisica.

Segundo relatos dos educadores da Escola ItineFdhtes de Deus, as escolas do MST
atribuem importancia a Educacéo Fisica, pois, @ifiemente das demais Escolas Estaduais
do Rio Grande do Sllgarantem aos seus alunos de 12 a 42 série dmsigede aulas por
semana para a disciplina. As demais Escolas Estadoiatam ou com a boa vontade dos
académicos dos cursos de Educacdo Fisica ou desgooés que compreendem a
importancia da disciplina nessa faixa etaria ealfeon com esses alunos por meio de
projetos.

Na escola itinerante, todavia, os educadores ac@aaaa Educacdo Fisica como um dos
poucos momentos que congregam todos os educanuioe. €ssalta uma educadora:

nos aqui ho acampamento ndao temos um lugar ondepelsam brincar, um parquinho,
ndo tem muito espaco pra brincadeira. Esse monwmtBducacdo Fisica € o momento
deles relaxarem, onde eles se encontram, convedesmagntraem, se divertem.

Neste contexto, alisciplina constitui-se em um espaco-tempo de aizagens e
manifestacdes de lazer. Em virtude da escassezpdeas apropriados, o lazer das criangas

® O Estado do Rio Grande do Sul é um dos Unicosl@sthrasileiros que ndo tem professor de Educacéo
Fisica nos anos iniciais do Ensino Fundamentahwlas de Educacao Fisica sdo assumidas pelasqmafes
unidocentes, com formacao em Pedagogia ou Magistéri
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se revela, em grande medida, na criacdo de brimeade reproducdo de atividades
aprendidas nas aulas de Educacéo Fisica. Segwticadora,

mesmo quando ndo tem aulas de Educacdo FisicastBes sempre brincando, jogando,
fazendo as brincadeiras que a gente ensinou.Hssh brincadeira da ‘farinhada’ e a
‘sapata’, é a gente passar pelo meio do acampareeldt@stdo as criangas brincando de
fazer a farinhada.

Os educadores pesquisados assinalam que, naslaasicacao Fisica, sdo desenvolvidos
conteldos que aprendem em outros espacos de diélagmvivéncia do movimento
(encontros, congressos, momentos de formacdo do #8ds cursos de formacao de
educadores oferecidos pelo Movimento). Os educamadosprenderem tais atividades
incorporam-nas no seu cotidiano dentro do Acamp#omeanferindo as aulas de Educacao
Fisica um diferencial, uma vez que essas se a@icerngs experiéncias dos educadores em
outras instancias do préprio movimento e repercutamivéncia diaria dos educandos.
Essa continuidade que se da das diferentes viweno@s diversos ambitos do
Acampamento dentro da escola caracterizam o mongienaiternancia entre o que se vive
na instancia maior (Direcdo Estadual, Direcdo Nwjolnstituto de Educacdo Josué de
Castro etc.), no momento escola e no momento catadei Essa dinamica reflete em si a
presenca pedagogica constante do proprio Movimen € o “sujeito educativo principal
do processo de formacdo dos sem terra, no sengidqgué por ele passam as diferentes
vivéncias educativas de cada pessoa que O integji@, em uma ocupacdo, um
acampamento, uma marcha, uma escola” (CALDART, 200325).

No que tange ao processo de formacdo dos educadomscessario esclarecer que o
Instituto Educacional Josué de Castro (IEJC), tuigho de formacdo a que estédo
vinculados, desenvolve seu processo educativo/toronam regime de alternancia entre o
Tempo Escola (periodo em que a maior influénciaaéesdcola — IEJC) e o Tempo
Comunidade (periodo em que a maior influéncia & cainunidade). Esse € um momento
de experimentacdo, socializacdo dos conhecimemp@sguisa de campo e atividades
orientadas pela escola (ITERRA, 2004).

Nessa perspectiva, Caldart (2001, p.60) sustargaogmomento de alternancia permite a
troca de conhecimentos e o fortalecimento dos |deosliares e dos vinculos dos
educandos com o Assentamento ou Acampamento, oeMS€rra.

Outro aspecto relevante sobre a Educacgéo Fisicesewa do Acampamento pesquisado,
esta relacionado com a organizacdo do espaco esbependendo do planejamento dos
educadores, ha momentos em que a Educacédo Fiselaathada com todas as turmas do
turno conjuntamente. Essa dinamica de trabalhoissuegh funcdo do espaco onde
acontecem as aulas localizar-se proximo as salaautie A movimentacdo no patio
dificultava o desenvolvimento das demais discigina

Outros fatores que também facilitam essa organizdgZm respeito ao gosto de alguns
educadores de trabalharem com os conteudos da¢aduEgsica e ao estdgio de ensino que
freqientam nos cursos de Magistério e Licenciator&@ampo no IEJC. Conforme se vé no
seguinte relato: “Quando um educador aprende winadoeira nova ou um exercicio
novo, ele ensina para todos os alunos e demais@oigs durante as aulas de Educacéo
Fisica. Alguns tém mais facilidade e gostam mais gsl outros de fazer brincadeiras e
jogar com a gurizada”.

Apesar de néo ter sido um propésito inicial, essgldbramento tornou-se uma alternativa
que reforca o respeito e 0 sentido de coletividade solidariedade entre os educandos, ou
seja, reforca pressupostos fundamentais do mowm&eim Terra. A énfase nesses
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principios se faz necessaria a medida que, contacdeama educador&as criancay/ém

de uma esséncia diferente, elas vém de fora, ndcersan aqui dentro, vém de uma
sociedade individualista e a gente aqui dentrogeentrabalhar isso”.

Como foi possivel observar, na convivéncia e nemesvimento das atividades entre as
diferentes faixas etarias, os mais velhos auxikamespeitam os mais novos. Além disso,
ndo ha muitos conflitos no que tange as diferedeagénero, idade ou etapa de ensino.
Como diz um educador: “as vezes tem uns bem peagobos jogando no meio dos
grandes. Os grandes ndo se importam, quando akjamalfuma coisa os outros defendem
e dizem pra deixar”.

Conforme relato dos educadores, ha momentos emegoaem as vivéncias que tiveram
quando eram alunos em escolas formais para desereol suas aulas, adaptando ao
contexto local. Mencionam, como exemplo, salto éstédcia, corridas, jogos com bola e
exercicios dealongamento e aquecimento. Além desses conteudosai também
resgatar brincadeiras tradicionais, como a “sapatajogo de taco.

Segundo um dos coordenadores do setor de educacBducacao Fisica € uma das
disciplinas em que os educadores encontram mdiculdade em realizar e inovar seus
planejamentos. Essa dificuldade se da, principaineela falta de acesso a materiais de
consulta referentes a disciplifdalientam que 0s recursos materiais sdo escasso®s(
incentivos estaduais diminuiram muito, dificultandmmda mais o trabalho. Dispdem
apenas, em termos de recursos materiais, de unaadeolfutebol e de alguns jogos
confeccionados por eles e pelos educandos.

Nas entrevistas, esclarecem que o trabalho pedagdgi desenvolvido a partir da
perspectiva freiriana, que propde o ensino a pddirtemas geradores emergentes do
préprio contexto social. Nessa perspectiva, os adhres trabalham em média duas
semanas com um tema gerador e se reunem pararas@lias alunos conseguiram
compreender o tema e apreender o contetdo tralalBados objetivos foram alcancados,
propdem um novo tema gerador, pertinente ao gr8pgundo eles, sem a avaliacdo da
pratica, a Escola Itinerante torna-se como a escadiécional. Com este método, acreditam
gue nao ha necessidade de realizacdo de provass@@vancam com o conteudo se 0s
alunos estiverem preparados para isso.

A proposicdo de Paulo Freire (1983) — vale destapse advém da preocupacdo com as
classes oprimidas —, no que se refere a acédo pgidagdpartir de temas geradores, é parte
da proposta de uma educacao libertadora, em oposicdducacdo bancaria. Nesta, a
relacdo entre educador e educando se da de maedical. O educador € detentor de todo
o saber enquanto o educando € apenas um receptedudacao libertadora, no entanto, o
conhecimento parte da experiéncia concreta do homesste reconhece o seu carater
histérico e transformador.

Nesse sentido, quanto mais se articula o conhetinfimmte ao mundo, mais os educandos
se sentirdo desafiados a buscar respostas e, ¢enseqpente, quanto mais incitados, mais
serdo levados a um estado de consciéncia critiGnsformadora frente a realidade. Essa
relacdo dialética é cada vez mais incorporada midaem que educadores e educandos se
fazem sujeitos do seu processo.

No ambito da relacéo teoria/pratica, da proposte&i/a/acdo pedagogica, os professores
procuram trabalhar os conteudos especificos de chslEplina através dos temas
geradores, relacionando-os com a experiéncia doaEaos, enfocando a valorizagao e o
cuidado com a terra. Acenam, no entanto, certaculiifade na concretizacdo desse
processo. A dificuldade €, em parte, oriunda danégéo dos educadores que, em geral, ou
sao leigos ou estdo iniciando os cursos de form@gagisterio e Licenciatura do Campo).
Todavia, apesar dessas limitagcdes, buscam mellsrar qualificagdo por meio de
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freqUentes discussbes em grupo, nas quais corhpamtiaquilo que sabem, auxiliando-se
mutuamente, do estudo dos materiais sobre edudagsi& T, de participacdo em cursos de
formacéao oferecidos pelo Movimento (IEJC) ou patitnicdes de ensino parceiras (UnB,
Unijui, UCS e outras).

Outro entrave existente na escola do MST € a vatatie de educadores, em funcédo da
prépria caracteristica do Movimento (serem assestadmudarem para outros
acampamentos ou passarem a trabalhar em outro reetproprio acampamentoara
amenizar essa dificuldade, o setor de educacaacdmpamento 08 de Margo organizou 0s
educadores em duplas de trabalho. Cada etapa @amtalois educadores, a fim de evitar
gue o trabalho seja interrompido, caso algum néeess ausentar.

Embora haja contradicbes nas falas dos educaqmés;se dizer que a Educacéo Fisica é
entendida como area de conhecimento primordial esem/olvimento do ser humano e
assume papel importante no cotidiano escolar dal&dtinerante. Apesar do discurso
hegemonico associado a Educacédo Fisica — “faz la@en qaude”; “é importante para as
criancas divertirem-se e pararem de ‘aprontar élarracos” —, é possivel perceber que,
em suas aulas, conferem uma dimenséo para alérasdesi®cacdes. Quando falam das
atividades que propdem, evidenciam a preocupac@oacoesgate da identidade cultural
dos educandos e com os valores implicitos naglatieisbuscando problematiza-las.

Dentre as atividades observadas na pesquisa deocalegtacam-se a “brincadeira dos
rotulos” desenvolvida nas aulas de Educacdo Fisitan o intuito de trabalhar o
relacionamento em grupo, a expressao corporalueaddra escreveu varias frases (Sou
engracado. Sorria. / Sou indeciso. Diga-me o geerfd Sou poderoso. Respeite-me. / Sei
tudo. Pergunte-me. / Sou antipatico. Evite-me.)penuenos cartazes e 0os colou nas costas
de cada uma das criangas. A partir de um sinariascas deveriam comecar a andar em
um espaco determinado e, ao encontrar um colegaride ler (mas ndo dizer) o que
estava escrito em suas costas e agir de acordasamstrucdes. Por exemplo, a crianca ao
ler “Sou prepotente. Tenha medo!”, devia expressaporalmente o receio e fugir do
colega com esse rétulo. Depois de um tempo, quendts ja tinham visto os rétulos de
todos os colegas, a educadora problematizou adatiei perguntando se cada aluno
descobriu 0 que estava escrito em suas costas, sesentiram, se em situacdes do dia a
dia ja viveram situacdes semelhantes. Pergunt@lesecostumam “rotular” os colegas ou
se ja passaram pela experiéncia de receberemgoRoo fim, a educadora conclui falando
sobre a forma “como as pessoas séao rotuladas redade, conforme sua aparéncia, seu
credo, ideologia, e que os rétulos atribuidos asqees, em geral, sdo pejorativos”.

Outra atividade proposta foi a “Brincadeira Negdntia Africa”, na qual as criancas
representam através da brincadeira a situacdo avigelos escravos. Em um espaco
delimitado, sé@o distribuidas as criancas (que sesid'negrinhos”), exceto uma que
representara o papel de “feitor”. Os “negrinhosVeaia estar atentos ao descuido do
“feitor” e tentar fugir para outro local. Caso aefrinho” seja preso, ele é levado para outra
area determinada, mas os demais podem salva-lsaNemcadeira, o educador enfatiza a
importancia da organizacéo coletiva (pois algurdepodistrair o “feitor” para os demais
fugirem), a necessidade da preocupacao com a &itude outro (dos “negrinhos” livres
com 0S presos) e resgata o tratamento impingidoeg®s no periodo da escravidao.
Atrelado a esse entendimento, os conteudos da Edlu¢dsica, em especial nas primeiras
etapas do Ensino Fundamental, sdo desenvolvidosi@iorde temas geradores pertinentes
ao grupo com quem se esta trabalhando.

A luz dessa perspectiva, um exemplo de atividaderd®lvida durante as intervencdes do
Grupo de Pesquisa em Educacao e Territorio (GPBTAgampamento pesquisado, para
trabalhar alguns conteddos da Educacdo Fisicaa fafividade “Cada macaco no seu
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galho”. Por meio dessa brincadeira, objetiva-sémable trabalhar as nocdes espaco-
temporal, agilidade e coordenacdo motora, diseuéxclusdo soécio-espacial em que 0s
sem-terra estdo submetidos e valores como solit#aléee igualdade de condicdes.

Para a realizagdo da atividade, as criancas forstmbdidas no terreno ao lado da escola
dentro de circulos, representando os galhos dosdmna”. Foi explicado que cada crianca
seria um “macaco” e cada “galho” representariasa cs “macacos”. A cada enunciagéo
da frase “cada macaco no seu galho”, as criangasidm correr e trocar de “galho”. Na
medida em que a brincadeira se desenvolvia os dgallioram sendo quebrados
(apagados), até que todos tiveram de ficar em uoo galho” (entenda-se circulo).

Para finalizar, as criancas foram reunidas partbgha em torno de questdes, como: foi
bom ficar sem galho? Por qué? E bom ficar sem ride anorar? Se isso acontece com
alguém, o que ele pode fazer? Assim, foi possiveblpmatizar com os educandos o
processo de exclusdo social em que se inseremmemr da dinamica, objetivou-se
enfatizar o sentido da coletividade — pois ao fimalas deveriam estar em um mesmo
“galho”, representando que ndo havia lugar para todndo e que alguns tinham de dividir
seu espago com 0s outros —, e 0 senso criticoygfdado da situacdo cotidiana do grupo
comunidade, propiciando inter-relacéo entre oeaaldeal, 0 social e o politico.

Consideracoes finais

No decorrer deste estudo, procuramos compreendgualéorma a pratica pedagodgica da
Educacdo Fisica acontece na Escola lItinerante dampamento 08 de Marco. Os
resultados da pesquisa acenam para uma agao paatadaéncias dos educadores dentro
do proprio Movimento, nas diferentes instancias.

O MST contesta o0 modelo de sociedade baseado wardoacéo da terra e na exploragcéo
do trabalho e luta pela construcdo de um projetcsa@edade para além do capital.
Identifica a escola como espacgo-tempo fundameatal fpabalhar e agregar valores ligados
ao trabalho cooperativo, solidario, autbnomo, Viada a terra e no sistema de pequenas
propriedades. O Movimento e, por consequéncia,cal&dtinerante, estando inseridos no
sistema que escravizam, excluem e expropriam vi@génwonstantes e conflitos com a
construcao desses horizontes.

Nessa direcdo, no que tange ao entendimento pier ¢h@s educadores sobre a importancia
da Educacao Fisica, a pesquisa assinalou queraxisteflitos entre o discurso e a prética
pedagogica desenvolvida. Ao proferirem o discursgeimdnico acerca da relevancia da
Educacédo Fisica na vida dos educandos vinculadealizora da salde e da qualidade de
vida, evidencia-se, por parte dos educadores, un@mento insuficiente acerca da
especificidade da Educacédo Fisica na formacao wegos desse contexto particular, ou
seja, do MST.

Ha que se lembrar de que a propria histéria da &diacFisica evidencia a sua constituicao
e definicdo sob a influéncia do pensamento hegerodtas classes dominantes, omitindo-
se de cumprir seu papel social na formacao dogt@ujé\o enfatizar a formacdo de um
homem saudavel, forte e agil, a Educacéo Fisicdetanadaptar o homem a sociedade,
alienando-o da sua condi¢ao de sujeito histériapaz de interferir na transformacéo dessa
sociedade (COLETIVO DE AUTORES, 1992).

Vale registrar que, apesar de as falas dos edwesadpontarem para uma tendéncia
recreacionista e instrumentalista, as atividadesrmlvidas nas aulas de Educacao Fisica
vém atribuindo um viés de criticidade ao serem lprohtizadas pelos educadores. Nesse
ambito, ao serem vinculadas ao contexto localuEsale Educacao Fisica contribuem para
formacdo humana desses sujeitos, somando suasaa;pegeto educativo defendido pelo
MST.

10



e xviconbrace
< " MMCOonice

O contato com o contexto em foco instiga a pensarrepensar a pratica educativa e a
operacionalizacdo do conhecimento da EducacéoaFatimda a um processo de reflexdo
coletivo especifico e sinaliza para a necessidade dormacédo académica possibilitar
reflexdes, problematizacdes e experiéncias conif@edtes meios socioculturais em que a
atuacao profissional pode acontecer, tal como @oaTps movimentos sociais.

Como lembra Oliveira et al. (2007, p.70), compreends “diferentes experiéncias
encontradas na Educacéo Fisica escolar € peraghbeisalidade central, assinalada pelas
histérias de vida dos sujeitos escolares que paatic da complexidade do espaco da
escola, construindo e intervindo”. Os alunos nadepo ser vistos como seres sujeitados e
passivos diante de um saber imposto e terem seheresaculturais deslegitimados
(FREIRE, 1977). Estabelecer uma relacdo educativa@s sujeitos que vivem no campo
“requer necessariamente uma reflexdo e um ententhna® seu modo de vida, dos seus
interesses, das suas necessidades de desenvotvienéos valores especificos” (BRASIL,
2007, p.8).

Para tanto, a universidade cumpre o papel primlodBaquestionar o estabelecido, de
mediar condi¢bes de superacdo para os problemesetasmda realidade.

Os resultados dessa pesquisa possibilitam trazsrademia, em especial ao curso de
Educacao Fisica, discussdes e reflexfes sobrena¢éo académica que ndo leva em conta
elementos sobre as diversidades culturais. O cloriraseia-se essencialmente no contexto
urbano e exclui da discussdo, da problematizacda eonstrugcdo de metodologias, os
contextos e grupos minoritarios, tais como as atikas de educacdo popular, os
movimentos sociais, 0 meio rural, entre outros.

O encaminhamento de acdes € um desafio que nd&xge somente a formacao inicial,
mas exige esforcos — e com urgéncia — na direcdordemcao continuada. Cabe destacar
que o MST sinaliza para uma sociedade em movimeto,construcdo, desafiando a
universidade e a escola a pensarem o0s horizonwsagdeoraticas pedagogicas.
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