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RELAQAO DOS PROFESSORES DA ESCOLA DO CAMPO COM AS
DIRETRIZES CURRICULARES DO ESTADO DO PARANA

Marciane Maria Mendes

RESUMO

A investigacdo trata da compreensdo das relacdsftasd@rofessores/as com as
orientacdes curriculares oficiais que — segundsupde — estdo orientando as préticas
escolares nas escolas do campo. Constata-se qulkaaiaa escola e o curriculo como

construcdo social e ao ouvir 0s sujeitos que viaemc cotidianidade e ao olhar a

escola na sua existéncia material, € preciso reoemhtanto aquilo que da a sua
identidade, como resultado das leis e normas qgelam®m a sua organizagcdo, mas
também do ponto de vista da apropriacdo que osStasujela escola fazem das

orientacoes.

Palavras chaves: Diretrizes Curriculares — EsadaSampo

ABSTRACT

Research deals with understanding the relationgifipsachers with the guidelines official
curriculum that — as is assumed — are directingdgbractices in the schools of the field. It
appears that in reviewing the school and curricudgnsocial construction, listening to the
subjects who experience the dally life and lookoahe school in its material existence, is
necessary to recognize what gives its identitya assult of laws and rules governing its
organization, as also in terms of ownership that shbjects of school make of these
guidances.

Keywords: Curriculum Guidelines — The schools field

RESUMEN

La investigacion se ocupa de la comprension deelasiones de los profesores con las
orientaciones del plan de estudios oficial que gusese supone — dirige practicas
referentes la escuela en las escuelas del campavi@ncia que, al mirar la escuela y
su plan de estudios como construccion social, ypiala los sujetos que viven
intensamente todos sus dias y al mirar la escuel&ue estructura, es necesario
reconocer lo que hace su identidad, como efectagiéeyes y reglas que ajustan su
organizacion, sino también del punto de vista depl@priacion que los sujetos de la
escuela hacen de las orientaciones.

Palabras Clave: Plan de estudios Directrices —dfasulel campo

INTRODUCAO

A intencdo desta pesquisa surgiu de minhas expag&nprimeiro, do contato
que tenho desde a infancia com os sujeitos quernvive campo; e, segundo, como
professora de Educacdo Fisica que atuou em esdalagde privada e publica,
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municipal e estadual - nesta ultima instancia guueental lecionando em escolas
localizadas no campo.

Estas questdes se intensificaram e passaram a garter de meu trabalho,
sobretudo, quando passei a desenvolver aglOes eedelas, destacam-se aquelas
voltadas para a formacéo continuada dos profegasrda Rede Estadual de Educacao
no interior da Secretaria de Estado da Educac@®adand/Coordenacdo da Educacao
do Campo.

Uma primeira questdo neste campo de estudo referass diferentes
denominacdes que tem sido atribuidas ao longo starisi a educacédo rural e que
atualmente denominamos de Educacao do Campo.

A historia desta educacdo ndo € recente, mas s@eimebida, juridica e
educacionalmente falando, nas primeiras décadaéado XX, quando 0os movimentos
migratorios (campo/cidade) se intensificam e commegasuperlotar as cidades. Isso fez
com que se iniciassem as discussbes mais intensasreo da Educacdo Rural no
Brasil.

Durante esse século, a tematica passa a ser amusideom diferentes
perspectivas nos seguintes documentos oficiais: st@oigdo Federal / 1934,
Constituicdo Federal / 1937; Decreto n° 9.613 / Qeganica do Ensino Agricola /
1946; Constituicdo Federal / 1946; Lei de DiresireBases da Educacédo 4024 / 1961;
Constituicdo Federal / 1967; Lei de Diretrizes pargnsino de 1° e 2° Graus 5692 /
1971, Constituicdo Federal / 1988; Lei de DiresieeBases da Educacéo 9394 / 1996.

A andlise destes documentos revela que apesatatehesoricamente incluida
nas lutas das diversas organizacdes, esta tenndiiceecebeu devida atencéo tanto no
ambito das politicas publicas federais quanto esiadA partir do final dos anos 90 é
que as discussdes a respeito da Educacdo do Campmtforca a partir dos seguintes
eventos: | ENERA (I Encontro Nacional das EducaslaaEducadores da Reforma
Agraria -1997) e a | Conferéncia Nacional por undadacdo Basica do Campo (1998).
A partir de entdo e, segundo a leitura de algusguisadores h4 uma contraposicéo a
concepcao rural, sinalizando, entdo, uma mudangeedaal: de Educacédo Rural para
Educacao do Campo.

No inicio do século XXI, apds inumeras reivindicag@® debates, foi aprovado
pela Resolucdo do Conselho Nacional de Educac@&meddimara de Educacgéo Basica,
0 primeiro documento que apresenta um conjuntaideipios e procedimentos para as
Escolas do Campo. O documento a que me refiro s@bratrizes Operacionais Para a
Educacao Basica nas Escolas do Campo (ResolucadCEBE° 1, de 03 de abril de
2002) que marcam, oficialmente, o movimento emaata Educacdo do Campo no
Brasil.

Assumida como politica publica educacional, tambgassa a conquistar
espacos nos Estados. O Parané esteve presenteunomas protagonistas no cenario

! “E importante esclarecer que os termogal e campopossuem sentidos diferentes nestes textos. O
sentido da educacédo rural aparece quando ha rei@r@molitica educacional do inicio e decorrer do
século XX, cuja preocupacdo era com acles que gemlesuperar o “atraso” presente entre os
trabalhadores e moradores do espaco rural. J&idsele Educacdo do Campo aparecera quando estiver
em destaque a acao dos movimentos sociais e aariparem desenvolvimento nesse inicio de século,
oriundas da dinamica social do campo no final @oilséXX. E um conceito configurado a partir da@ca
dos movimentos sociais do campo, destacando ostaspga identidade e da cultura. Na atualidade, o
campo aparece nas propostas educacionais dos nm@Bnsociais com a idéia de valorizagdo do
trabalhador que atua no campo, que possui lacdsraisl e valores relacionados a vida na terra”
(SOUZA, 2006, p. 51).
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de reivindicacdes e, uma de suas acoes para implegd® das Diretrizes Operacionais
foi a criacdo da Coordenagcdo da Educacdo do CarapSenretaria de Estado da
Educacdo em 2003, a exemplo de outros estado®témity, diferentemente de outros
estados, no Parana se definiu pela construcéo idessiz2s Curriculares da Educacéo
do Campo (2006).

Nas duas ultimas décadas, além da documentacdial afgpecifica para a
Educacdo do Campo, deve-se apontar, ainda, a lmag&o dos debates tedricos
presentes na coletdnea, “Por uma Educacdo BasiCampo” (1999, 2000, 2002, 2004
e 2008). Este referencial quando somado aos estiglgesquisadores como: Maria
Nobre Damasceno, Roseli Salete Caldart, Miguel @eacArroyo, Bernardo Mangano
Fernandes, Monica Castagna Molina, José Eli daay/dijaria Antbnia de Souza e
Célia Vendramini, entre outros, aos poucos dadilikade a educacao dos sujeitos do
campo e esta, também, aos poucos ganha espacosguisps académicas vinculadas
em sua maioria a temas que envolvem os movimemasis, dentre eles, o mais
aparente € o Movimento dos Trabalhadores Rurais Banma (MST). Estas pesquisas
sdo realizadas, sobretudo, na &rea da Educacaeste oonjunto, possibilitam a
compreensao do contexto da Educacdo do Campo si.Bra

No que se refere as pesquisas que envolvem estadésea de Educacdo do
Campo, a mesma autora destaca que houve uma aiphacnumero de pesquisas,
entretanto, este crescimento n&o retira o debatetoeno da educacdo rural na
construcdo de conhecimentos educacionais da mhdgide (SOUZA, 2007, p. 9)sto
também é identificado em outros paises, em Portpgalexemplo, de acordo com o
autor Rui Canario (2000), a escola do campo tambéapa posicdo periférica e
marginal nas atividades de investigacao.

Segundo as palavras de Damasceno e Beserra (20@pdpporcdo média de
pesquisas concluidas durante as décadas de 1980 éélde doze trabalhos na area de
Educacao Rural para mil trabalhos nas demais dee&slucacao” (p. 77).

A partir das questdes trazidas pela etapa explaraté pesquisa — especialmente o
levantamento bibliografico mais especifico - e peillara de autores que trabalham com o
conceito de escola como construcao social, imp@s+secessidade de ir ao encontro dos
sujeitos que atuam nas escolas do campo. Sem dielsran a certeza de que 0 espaco
escolar, no mundo capitalista, é espaco de regodsqQcial, as leituras apontaram a
necessidade de colocar em questéo a forca da@s;8ajditos nesse universo.

Nessa direcdo € que se orientou a investigacdoe epyesenta como objetivo
conhecer as relacbes dos professores com as gfdeata&urriculares oficiais que —
segundo se supbe — estdo orientando as praticataresc nas escolas do campo.
Considerando-se que elas foram produzidas, segosdibcumentos oficiais, com a
colaboracédo dos professores, em um amplo debateegeidugar a partir de seminarios
€ Ccursos, € relevante perguntar como esses sugstéds se relacionando com tais
propostas. Além desse objetivo, propus também rtemt@a aproximagdo com o
conceito de escola do campo que 0s professoreset@uanto sujeitos que ensinam
nessa escola.

No ambito deste artigo estardo sendo privilegiaalasnas algumas andlises
sobre a relacdo dos professores com as Diretrsgtesliais da Educacédo do Campo.

QUESTOES SOBRE O CONCEITO DE ESCOLA E CURRICULO

A opcédo de estudar a escola do campo exige proifemalguns elementos da
teorizacdo sobre escola e sobre 0 que a escolaaensi perspectiva da producdo do
curriculo. Neste capitulo, portanto, serdo disastigs linhas gerais que permitem definir a

3



e xviconbrace
< " MMCOonice

forma como se compreende a escola, para sustenthscassoes sobre as relacbes entre
normatizagoes oficiais, especialmente as diretamegculares, e sua apropriacdo no espaco
escolar.

De inicio, é preciso destacar que, na teoria ftawit; a escola € entendida como uma
instituicdo ou um aparelho de Estado (Ezpeletack&al, 1989, p. 12). Isso significa que as
andlises de suas fun¢des, mesmo em versdes aitinasa de Althusser, remetem a forgca de
seu pertencimento ao Estado, e ao seu papel deddifde um sistema de valores universais
ou dominantes que transmite sem modificacdo” (pNa}¥ visdes positivistas, além disso,
entende-se que, por meio da escola, pode-se regjizdica social.

Por outro lado, a pesquisa nas Ultimas décadaspraaimar-se efetivamente do
espaco escolar, tem apontado a necessidade enaiglmtade de outras conceituacdes de
escola para explicar a constituicdo de determinaddisas, evitando-se, assim, “certo efeito
ocultador do movimento do real” (Ezpeleta e Rockwid89, p. 13) produzido pelas
concepcgdes homogeneizantes de escola.

Portanto, para os objetivos desta pesquisa -agsasdelacdes entre os professores da
escola do campo com as diretrizes e orientacoesutares emanadas do Estado — é
imprescindivel localizar o significado de escola gustenta o trabalho. E também preciso
definir a forma como seréo examinadas as relagiies @ sujeitos escolares — neste caso 0s
professores — e 0 conjunto das regulacbes quemileden, mas apenas em parte, a
constituicdo da vida na escola. E esse o objgtiecse apresenta a seguir.

PENSANDO A ESCOLA E O CURRICULO COMO CONSTRUCAO SBC

InstituicAo que ao longo de sua existéncia acongpals mudangas estruturais,
politicas e econémicas da sociedade e que a cddd@da historia vem sendo (re)criada -
estrutura fisica, metodologia de ensino-aprendmageorias pedagodgicas, concepc¢des
(aluno, escola e professor), material didaticoeentitros aspectos — para se adequar ao
momento historico e suprir as necessidades sdeigisomo, manter as criancas em um local
seguro para que os pais pudessem trabalhar; moéiksar mao-de-obra barata para ocupar
as fabricas; massificar a populacéo através da geme@acao; prestar assisténcia social,
entre outras.

Postas, de forma geral, estas questdes tocamitaigast escolar e 0s sujeitos
envolvidos (sociedade, comunidade, alunos, professgestores entre outros) e geram
pesquisas, que segundo os estudos de Elsie Roekiumita Ezpeleta (1989), geralmente, ndo
privilegiam estudos a respeito da “realidade escola

As autoras ainda apontam para o fato da existéecipesquisas que consideram
“outros temas como a histéria popular, a vida @otal a politica” (1989, p. 10) temas que
abrem caminhos para novas discussfes que pas#aan paoa outros aspectos da escola que
ndo sé os administrativos.

Assim, ao considerar em seus estudos a realida@scdéa, as autoras citadas, a
entendem como uma “construgcdo social”’, e que cata em seu momento histérico “e
imersa num movimento histérico de amplo alcansEnépre uma versao local e particular
neste movimento”, assim,

Cada (...) pais mostra uma forma diferente de esgmade seu sistema publico
de escola, a qual se liga ao carater das lutasispo@ projetos politicos

identificaveis, ao tipo de ‘modernizacao’ que c&dsado propds para o sistema
educacional dentro de precisas conjunturas hisrids diferencas regionais,
as organizacOes sociais e sindicais, os professorasas reivindicagdes, as
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diferencas étnicas e o0 peso relativo da Igreja amarg origem e a vida de cada
escola. A partir dai, dessa expressdo local, torfmmma internamente as
correlacbes de forcas, as formas de relacdo predoies, as prioridades
administrativas, as condigdes trabalhistas, asctias docentes, que constituem
a trama real em que se realiza a educacdo. E wmsatem permanente
construcdo que articula histérias locais — pessoaletivas (...). (EZPELETA
e ROCKEWLL, 1989, p.11).

Estas relacbes precisam ser (re)conhecidas, umgueesao “simultaneamente, o
ponto de partida e o conteudo real de novas diteedanto pedagdgicas quanto politicas”
(p. 11). Diante delas, as prerrogativas do Estadiem ser assumidas ou ndo, podem ser
recriadas ou, simplesmente, ignoradas.

Rockwell (1995), ainda, ressalta que

As normas educativas oficiais ndo se incorporarscale de acordo com sua

formulacdo explicita original. E recebida e reiptetada dentro de uma ordem

institucional existente e desde diversas tradig@Eagogicas que estdo ativas
dentro da escola. Toda a experiéncia escolar jpartida dindmica existente
entre as normas oficiais e a realidade cotidiana4)p

Rockwell e Ezpeleta (1989), também, assinalam quedlidade escolar aparece
sempre mediada pela atividade cotidiana, pela &dpgio, elaboracéo,
refuncionalizacéo ou repulsa que os sujeitos iddeis levam a cabo” (p. 25). Esse
continuo processo se da no cotidiano escolar ehanjywrofessores e alunos que
possuem como ponto de partida seus proprios esguersaas proprias concepcoes e,
entdo, “se apropriam e organizam o0s elementosniiides na escola”. Todo esse
percurso demonstra que ha um processo constitdtgosujeitos e que nédo depende,
somente, da escola e “dos métodos e recursosadtzpelo professor” (Rockwell,
1995, p. 45). Depende, também, do contexto em ggeaa esta inserida

Os elementos da experiéncia escolar que ocultanguaurevelam algo da

estrutura social ttm como transfundo a conformaugdiica e ideoldgica da

sociedade. Podem indicar diversos graus de alienagdial ou também a

apropriacdo de conhecimentos necessarios parasfamaacao social. Longe de
representar um sistema ideologico constante e m@eras concepcdes sociais
contidas na pratica diaria das escolas coletamseteam e reordenam o0s
matizes ideoldgicos das sucessivas conjunturassti@rib do pais, assim como
nocbes diversas que expressam 0S proprios atorepraesso escolar

(Rockwell, 1995, p. 51).

Na perspectiva do pesquisador Jean — Claude Fo(@BB) “a escola € um
mundo social, que tem suas caracteristicas proprgeus ritmos, ritos, linguagem,
imaginario, modos proprios de regulacdo e de trassgo, seu regime préprio de
producao e de gestao de simbolos” (p.167).

Neste sentido, a cultura da escola diz respeitaescteristicas de producéo de
cultura pela escola, através das relacdes quetakelcem no cotidiano educativo.
Pensando assim, essa instituicdo ndo se configr@as como espaco de reproducao
social, mas também de producéo. Através de seusnisaws, ela produz necessidades,
elege culturas e pode conduzi-las, inclusive, eodada (FORQUIN, 1993).

Diante disso, os estudos deste autor sdo fundaimeraea a compreensao das
especificidades do contexto escolar, do contextacadonal e das relagdes
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estabelecidas pelos sujeitos nas diversas situagibegares. Quem sao esses sujeitos
inUmeras vezes referenciados?

Para Veronica Edwards, os sujeitos sdo determingoos suas condicdes
cotidianas de vida, pela classe a qual pertende, grapo imediato através do qual
pertence a ela, e pelo lugar que ocupa na divisdmabalho, por seu lugar na familia e
por sua histéria escolar em parte. Em parte, poogsigjeito também contribui para a
constituicdo de todas essas situacdes” (1997,)p. 15

Sendo assim, considera que a ‘“identidade do sufeifo € multifacética e
incoerente, e que 0s sujeitos sao heterogéneosierti@da que pertencam ao mesmo
grupo social e se considere que esigi@rminados pelas mesmas estrutti(ps15).

Ao atuar na escola, também, interferem no momeatocodstrucdo do curriculo
escolar qudevando em consideracdo os estudos de Ivor Good€95) e Gimeno
Sacristan (2000) — curriculo — palavra de origeimdae que se refere “a curso (ou carro
de corrida)”.

Compreendendo curriculo sob o ponto de vista apiseke é possivel entender que o
“curso” a ser definido € submetido “como qualquérareproducéo social a toda sorte de
estratagemas, interesses e relacdes de domin&@OTSON, 1995, p. 17). A esse respeito,
0 mesmo autor destaca que: “contexto e construgéiais ndo constituem problema,
porquanto, por implicacdo etimologica, o poder definicdo da realidade’ € posto
firmemente nas méos daqueles que ‘esbocam’ e nefirgeirso” (p. 31).

Os estratagemas, interesses e as relactes de ciionsda delimitados por interesses
sociopoliticos e discursos de carater intelecksth relacdo aponta para dois conceitos de
curriculo: um considera “o contexto social em querthecimento é concebido e produzido”
e, 0 outro, a forma em que o conhecimento é “triadti para uso em ambiente educacional”
(GOODSON, 1995, p. 32).

O valor dessas teorias necessita ser constantemest@liado, questionado,
sobretudo, quando estéo relacionados ao currieal@ado no cotidiano escolar. A esse
respeito afirma Goodson (1995) que:

as teorias curriculares atuais geralmente ndo eq@En explicagbes ou
hipoteses sobre o que € comprobatorio, o que estéedlos olhos. As teorias
atuais ndo sao curriculares, sdo meros progrardasut®picas, nao realistas.
Preocupam-se com aquilo que deveria ou poderia nggr,com a arte do
possivel. Atuam, ndo para explicar, mas para exoHata alienacdo com
referéncia a teoria que parta da realidade indiea rps nos deparamos com
problemas fundamentais para criacdo de uma politeucacional,
predominantes que s&o as teorias curricularesumetoham coma@rescricdes
(ou, nas palavras de Reid, 1978, como “préticalicketn”, p.17). O elo entre
teoria e politica raramente é perfeito ou diretad{f).

Para que ocorra uma efetiva modificacdo acercactia tcurriculaf, nas palavras de
Goodson (1995, p. 67), é preciso deixar de ladmfogae dado ao “curriculo como
prescricdo. Isto significa que devemos adotar plenge o conceito de curriculo como
construcao social, primeiramente em nivel da paoprescricdo, mas depois também em
nivel de processo e pratica’. Assim, é precisoautnar esforcos em estudos que focalizam

2 Em sintese, a forma de teorizag&o curricular queinbu o campo de ag&o é racionalista e intimamente
associada a formas de administracdo e analiseifitiast as teorias curriculares sdo, em sua essénci
prescricbes (GOODSON, 1995 p.51).
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principalmente a constru¢ao do curriculo pelosgssares nas diferentes situacdes em que se
encontram, em sua realizacao e reformulagéo.

Assim, ha que se persistir, segundo Goodson (188%)investigacbes acerca de
“como se origina o curriculo existente, como éadprido, como se transforma e responde a
novas prescricdes. Em sintese, uma teoria sobre atwam, reagem e interagem as pessoas
envolvidas na continua producéo e reproducao dizwaior (p. 64).

As décadas de 1980 e 1990 no Brasil marcam o id&ciosibilidade das producdes
tedricas a respeito do curriculo, isso sé acomtedeo as inimeras transformacgées ocorridas
na literatura pedagogica do momento em questae,esggundo Antonio Flavio Barbosa
Moreira, no prefacio do livro de Lopes (1999), thscussdes curriculares passam a dirigir
sua atencdo para a selecdo do conhecimento eqgla®) sob a influéncia da pedagogia
critico-social dos conteudos, que nos ultimos dooseculo XX e inicio do século XXI tem
demonstrado pontos de fragilidade perante as jjnglles de novos referenciais teoricos.

Dentre eles as pesquisas de Goodson sobre a eeariaistéria do curriculo, que
comecam a ser amplamente referenciadas no Bizaitiade meados de 1990. Atualmente,
sdo importantes fontes para aqueles que se dedsaestudos da tematica.

Dentre aqueles, Alice Ribeiro Casimiro Lopes (208d)ende que toda politica
curricular € composta por dois principios: primeippopostas curriculares e; segundo,
praticas curriculares; que nao podem ser comp@ndeparadamente. Em vista disso, “as
politicas curriculares ndo se resumem apenas amsnéatos escritos, mas incluem os
processos de planejamento, vivenciados e recalagraim multiplos espacos e por multiplos
sujeitos no corpo social da educacao” (p.111).

Os documentos escritos (Parametros Curricularesomigése — PCNSs; Diretrizes
Curriculares — DCE; Livros e manuais Didaticosyeemtutros) ou propostas curriculares
construidas em diferentes instancias politicas estdiegadas de orientagbes que nem sempre
séo formuladas em processo coletivo e, sendo dsgjem ao planejamento e perspectivas
reais do cotidiano escolar. Na verdade, esses dmtosntém por objetivo direcionar as
praticas curriculares, marcadas fortemente nodeen ‘mudanc¢a’, no entanto, iSso ndo
ocorre de maneira simplificada, pois ha efetivaragdo entre os “multiplos sujeitos” e os
“multiplos espacos” nesse processo, pois, tambédupem e intervém nas politicas
curriculares governamentais. Logo,

toda politica curricular €, assim, uma politicacdastituicdo do conhecimento
escolar: um conhecimento construido simultaneanari@ a escola (em agdes
externas a escola) e pela escola (em suas pratgtascionais cotidianas). Ao

mesmo tempo, toda politica curricular € uma pdalitialtural, pois o curriculo é

fruto de uma selecdo da cultura e é um campo teoosgld de producdo de

cultura, de embate entre sujeitos, concepcbes dbeconento, formas de

entender e construir o mundo (LOPES, 2004, p. 111).

O curriculo tem sofrido diversas alteracdes ao dodg tempo, dentre elas
destacamos como principal, as reformas educacioRatas, segundo Moreira (1990),
comegam a surgir no Brasil na década de 1920.

As reformas educacionais sdo constituidas pelas vasadas acdes que ocorrem
desde: alterac¢des legais, formacgdo de profesfiogs;iamento e entre outras. A politica de
‘reformas’ educacional advém de interesses externa®ntexto educacional brasileiro, séo
globalizadas, e um exemplo significativo de integZ® em nossas politicas curriculares vem
dos Estados Unidos da América, sob a denominacadaieo Interamericano de
Desenvolvimento (BID); Organizacdo das NacOes Wnmaa a Educacéo, a Ciéncia e a
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Cultura — (UNESCO) que de modo geral, financianjepwe e disseminam modelos de

resolucéo dos problemas relacionados a educagéo.

Reforma educacional € a denominacao utilizada neéeeenciar uma nova politica

curricular, que acompanha as mudangas de goveumdicursos e intengdes politicas, no

caso especifico da educacéo é possivel localgamak formas de legitima-las: a) negacéo

das préticas curriculares anteriores; b) (re)cragacdo de praticas pré-concebidas; c)

criacao e implementacéo de ‘novos’ programas.

As praticas curriculares anteriores a reforma sfgadas e/ou criticadas como
desatualizadas, de forma a instituir o discursorfaxel ao que sera implantado:
mudancas nas politicas educacionais visando a ittocgb de distintas
identidades pedagdgicas (Lopes, 2002c) consideradasssarias ao projeto
politico-social escolhido (LOPES, 2004, p. 110).

As praticas curriculares vigentes neste inicio @mi® ndo abandonam de uma
vez por todas as praticas anteriores, tomando-a® qmnto de partida para novos
projetos politicos sociais e programas educacipna@mo: o Programa de
Desenvolvimento Educacional (PDE), desenvolvidoo pMlinistério da Educacéo
(MEC), organizado em quatro grandes eixos: educdgiica, educagdo superior,
educacdo profissional e alfabetizacdo, compreemdemals de 40 programasEstes
programas encontram-se disseminados aos quatmsampais e objetivam subsidiar a
construcdo de politicas publicas educacionais guecterizam uma proposta de projeto
politico-social.

ALGUNS ELEMENTOS PARA DISCUTIR O SIGNIFICADO DA ESQLA DO
CAMPO

As escolas do campo, também, encontram-se insemdasproposta de
construcdo de um projeto politico-social e nestespeetiva, 0 MEC institui as
Diretrizes Operacionais para a Educacéo Basic&seslas do Campo, aprovada pelo
Conselho Nacional de Educacao (CNE) / Camara ded€do Bésica (CEB) n°1, de 03
de abril de 2002. Atualmente, encontra-se vinculadeéSecretaria de Educacao
Continuada Alfabetizacéo e Diversidade (SECAD), @enac¢édo Geral da Educacao do
Campo.

A instituicAo das Diretrizes resulta das reivindi@s histéricas e mais
acentuadas na ultima década, por parte das orgaez@& movimentos sociais,
que lutam por educacao de qualidade social paos tosl povos que vivem no e
do campo, com identidades diversas, tais como, éPeguAgricultores, Sem

Terra, Povos da Floresta, Pescadores, QuilombBiagirinhos, Extrativistas,

Assalariados Rurais (Diretrizes Operacionais par&dacacdo Basica nas
Escolas do Campo, 2002, p.02).

Além de ser uma antiga reivindicacdo, o documesrttatse também

um compromisso assumido pelo Governo Federal, sposta as solicitacdes
contidas na Pauta do Grito da Terra Brasil/2008apto, vem ao encontro do

% Disponivel emlfttp:/portal.mec.gov.br/arquivos/livro/index.htacessado em 07 de junho de 2008.
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processo de construcéo de politicas publicas ir@adjue inauguram um novo
patamar na relagdo do Governo e demais movimeaotigis do campo do Pais
(ibidem p.01).

O Estado do Parana, desde 2003, propfe e constiticgs educacionais. Para
garantir e efetivar essas politicas a Secretaenpve acdes que potencializam o
envolvimento dos professores/as na participacad®rfeto Folhas na producdo do
Livro Didatico Publico para o Ensino Médicentre outros; na selecdo de obras que
compdem a Biblioteca do Professor e na construciopiementacédo das Diretrizes
Curriculares da Rede Publica de Educacéo Béasiéstimlo do Parana.

Estas comecam a serem pensadas a partir de 2@@4almente configuram-se
como documento oficial. “Este é um documento gae, ttm si, 0 chdo da escola e traca
estratégias que visam nortear o trabalho do prafessgarantir a apropriacdo do
conhecimento pelos estudantes da rede publica” AR 2005, p. 05).

As Diretrizes foram construidas considerando cadsa udas disciplinas
curriculares ao longo dos anos (2004-2006), em tooegso coletivo que envolveu um
grande numero de profissionais da educacao do &;stadim como, a construcdo das
Diretrizes Curriculares da Educacao do Campo.

E importante salientar que esta constru¢éo deviarsdém, a

estreita relacdo com o debate empreendido nossdweFspacos publicos de
“encontro” entre sociedade civil organizada e ocaéistdo Parand (...) com a
participacdo dos movimentos e organizacfes soSaisetarias Municipais de
Educacdo, universidades publicas e dos encontramgpgicos com 0s

professores da rede publica de ensino (DCEs, 2008).

Ha que se assinalar, ainda, que as Diretrizes t@yeracionais quanto
Curriculares ndo se dao somente pela “luta dos mMewios Sociais”, que
evidentemente foram imprescindiveis para a efdivalpsses documentos, mas que por
outro lado estdo também inseridos no amplo conteamreformas e orientacdes
educacionais. Diante desse terreno estratificadesnma que alguns defendam a
resisténcia ou a transformagéo, tendem a cumpfardsns do jogo’.

De modo geral, essas politicas nem sempre corrésporaos anseios e
necessidades vivenciados pela comunidade escaliar,"se por um lado o curriculo
assume o foco central da reforma” e acaba negamdargdes anteriores e ditando as
novas “por outro as escolas [se véem] limitadasua sapacidade, ou nao, de
implementar adequadamente as orientagbes curesulaficiais” que esbarram em
diversas contradicdes presentes no cotidiano esc¢@acurriculo oficial, com isso,

* O Folhas é um Programa de Formagédo Continuadardfissionais da Educagéo que propde uma
metodologia especifica de produgdo de materiatid@lé&como forma de viabilizar a pesquisa dos ssher
e fundamentos tedrico-metodoldgicos das disciplipsescompdem a matriz curricular da Educacao
Basica da escola publica paranaense. O resultadoogiio € a producédo de textos didaticos que se
configuram como material de apoio para alunos &epsores.

®> Na esteira do projeto folhas, o Livro Didatico Rethé uma forma de Politica Pablica educacional qu
faz coincidir com o professor a figura do escriiata-se de um material produzido por profissieiai
rede publica estadual paranaense, envolvendo asdikriplinas de tradi¢ao curricular no Ensino Médi
Lingua Portuguesa/ Literatura, Matematica, Fisueimica, Biologia, Geografia, Historica, Filosofia,
Sociologia, Arte, Educagéo Fisica e Lingua Estrmadéoderna.
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assume um enfoque, sobretudo, prescritivo”, oy peggcreve normas, valores e regras
que na maioria das vezes permanece, somente, routurescrito ndo alcancando as

praticas escolares. Perante esse contexto eduahcion) os dirigentes questionam as

escolas por ndo seguirem devidamente as politfazais, e os educadores criticam o

governo por produzir politicas que as escolas paseguem implantar” (LOPES, 2004,

p. 110-111).

Lopes (2004), também, destaca dois pontos crugjaendo se discute a
educagcdo no contexto escolar, sdo eles: politicdabfe sua implementacdo. No
primeiro, 0 protagonista apenas prescreve orieatagile devem ser realizadas pelo
coletivo da escola, contudo, ndo ha uma efetivgptividade entre as personagens, pois
as orientacfes sao concebidas por poucos, defepdetos de vista que nem sempre
estdo de acordo com as necessidades da comungtaularee ndo oferecem subsidios
suficientes para a sua implantacdo. No segundoadjuvante (comunidade escolar) se
vé limitado, simplesmente a seguir as orientac@edtes sdo impostas.

Diante dessa realidade histérica e contraditoria qgre estdo inseridos a
instituicdo escolar e o0s sujeitos que a compdemossivel visualizar que a escola
reproduz, mas também ha reinterpretacdes, ress$ere nesse cenario de inimeras
contradicOes, destacam-se momentos em que as agdest sGo modeladas e
remodeladas pelo cotidiano escolar.

Inserida nessas condi¢cdes, a escola do campo tamdeatidade definida
formalmente

pela sua vinculacdo as questdes inerentes a didadea ancorando-se na sua
temporalidade e saberes préprios dos estudantesnemadria coletiva que
sinaliza futuros, na rede de Ciéncia e Tecnologipahivel na Sociedade e nos
Movimentos Sociais em defesa de projetos que aswoaisolu¢gbes por essas
questdes a qualidade social da vida coletiva o (BRASIL, 2002, p. 37).

A existéncia de politicas publicas educacionaisppad para as escolas do
campo como prevé a LDB (art. 28):

Na oferta de educacdo béasica para a populagdq ogadistemas de ensino
promoverao as adaptacdes necessarias a sua adegsgugculiaridades da vida
rural e de cada regido, especialmente:

| - conteudos curriculares e metodologias apropsagls reais necessidades e
interesses dos alunos da zona rural,

Il - organizacdo escolar propria, incluindo adewado calendario escolar as
fases do ciclo agricola e as condi¢fes climéaticas;

[ll - adequacédo a natureza do trabalho na zoné (ubB — BRASIL, 1996, p.
16).

Contudo, estas escolas, ainda, caracterizam-serde fprecaria no que diz
respeito aos aspectos sociopoliticos; situacdo duafegsor/a (rotatividade de
professores/as, baixa remuneracéo, profissionaisefétivos, deslocamento de dificil
acesso, entre outros); clientela da escola ruificfllade de acesso as escolas e
transporte escolar precario); instalacdes fisicasudidade escolar (falta de infra-
estrutura — bibliotecas, laboratoérios, acessoeirnst, telefone dentre outros); contetdos
escolares centralizados na cultura urbana (LEI'BE91SOUZA, 2008 b).

10
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As escolas do campo, também, se caracterizam peterga dos movimentos
sociais que reivindicam, muito antes da existédeissas politicas, escola publica de
qualidade, permanéncia das escolas no campo, dostescolares que valorizem a
cultura dos sujeitos do campo, a educacao do cgrgmsa ser pensada a partir da
insercdo do campo nos conteudos escolares e doheszimento dos sujeitos histéricos
do campo, cursos de formacdo continuada para dsspoyes/as que atuam nessas
escolas (SOUZA, 2008 a e b).

Em vista disto, qual a concepc¢ao de escola pemsadap campo?

Esta indagacédo tem ao longo do tempo se fortalesioloretudo, a partir dos
estudos do autor Paulo Freire e, também, de pestjuess como: Miguel Gonzalez
Arroyo e Roseli Salete Caldart.

Arroyo (2004) destaca que “o movimento social dmpa é educativo (...). Os
processos educativos acontecem fundamentalmenteowionento social, nas lutas, no
trabalho, na producdo, na familia, na vivénciadiatia” (p. 78). Esses processos
também ocorrem na escola e que, portanto, € unt@spgrescindivel na formacao
dos sujeitos, mas que sem acdes direcionadas pBIBSSSOS ndo se completam.
Portanto, o que a escola tem a fazer?

Interpretar esses processos educativos que acontieca, fazer uma sintese,
organizar esses processos educativos em um progetagogico, organizar o
conhecimento, socializar o saber e a cultura hestorente produzidos, dar
instrumentos cientificos-técnicos para interpregaintervir na realidade, na
producao e na sociedade (p. 78).

Caldart (2002), acerca da escola do campo, afiuea q

Construir uma escola do campo significa pensazer fa escola desde o projeto
educativo dos sujeitos do campo [...]; trazer miairo da escola as matrizes
pedagogicas ligadas as praticas sociais; combistad@ com trabalho, com

cultura, com organizacéo coletiva, com posturaralestormar o mundo [...] se

assim o for, a escola do campo sera mais que epootpue com uma identidade
propria, mas vinculada a processos de formacéo rbamm amplos, que nem

comecam nem terminam nela mesma, e que tambémajpasarefa grandiosa

de fazer a terra ser mais que a terra (p. 35).

Os autores aqui mencionados apesar de estaremdosseem contextos
diferentes, a saber: Arroyo esta envolvido em peaquacadémicas que exploram
tematicas relacionadas a educagdo — escola, alpnofessores — e a educacédo do
campo; Caldart, por sua vez € uma pesquisadorafatmedesde o Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra, pois a ele estaleita.

Caldart (2003), no texto intitulado “A escola dong® em movimento”, lembra
gue a escola do campo nédo deve ser entendida aomoutra escola, segundo ela:

Uma escola do campo ndo é, afinal, um tipo diferel® escola, mas sim € a
escola reconhecendo e ajudando a fortalecer osspiv@ampo como sujeitos
sociais, que também podem ajudar no processo dartizagdo do conjunto da
sociedade, com suas lutas, sua histéria, seu hi@bs¢us saberes, sua cultura,
seu jeito. Também pelos desafios da sua relacdoocoamjunto da sociedade.
Se € assim, ajudar a construir escolas do campum@&amentalmente, ajudar a
constituir os povos do campo como sujeitos, orgaluig e em movimento.

11
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Porque ndo ha escolas do campo sem a formacawjeédss sociais do campo,
gue assumem e lutam por esta identidade e por ojet@de futuro. Somente as
escolas construidas politica e pedagogicamentes pglgeitos do campo,

conseguem ter o jeito do campo, e incorporar ngste as formas de

organizacao e de trabalho dos povos do campo Jp. 66

Ambos discutem questdes relacionadas a construggurajetos pedagodgicos
gue considerem a cultura dos sujeitos trabalhadlresmpo, pois “ndo basta construir
escolasno campo; queremos ajudar a construir escdtasampo, ou seja, escolas com
um projeto politico pedagdgico vinculado as cauasas,desafios, aos sonhos, a histéria
e a cultura do povo trabalhador do campo” (ARROBALDART; MOLINA, 2004,
p.27, grifos dos autores).

Ao longo do percurso desse texto — escola, cuaj@dcola do campo - ficou
visivel a presenca do debate/embate existente astpsliticas publicas educacionais,
que historicamente ditaram os rumos da educac@aisc educacéo rural/campo - e, as
lutas das organizacbes e movimento sociais, que Ufiaeas décadas, tém se
intensificado nos momentos de debate de constrac@ioplementacdo das politicas
educacionais brasileiras.

Ao olhar a escola e o curriculo como construca@bkeco ouvir 0s sujeitos que
vivenciam a cotidianidade e ao olhar a escola rmaestisténcia material, € preciso
reconhecer tanto aquilo que da a sua identidacdeo cesultado das leis e normas que
regulam a sua organiza¢do, mas também do pontastie da apropriacdo que 0s
sujeitos da escola fazem das normas e orientagdgspduzir o seu trabalho no interior
destas escolas.

No entanto, é na cotidianeidade da escola qua¢aiss se materializam, tomam
forma a partir da agdo de sujeitos concretos, queamopriam das normas, das
orientacdes, e recriam formas de estar na esa@knsinar e de aprender.

Para concluir, portanto, ha que assinalar a ret@aate pesquisas dessa natureza
que, ao dar voz e vez aos professores/as queipantico cotidiano escolar, permite
entender as relagfes e caracteristicas existeasegraticas sociais vivenciadas dentro
da escola.

Essa pesquisa se dirige, portanto, na diregcdo dodqmem estes sujeitos que
contribuem para a construcao destas escolas daocamp
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