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RESUMO

Este trabalho é uma pesquisa sobre as implicaghdseagmentacdo na formacao de
Educagéo Fisica em licenciatura e bacharelado, parédES baianas, analisando a
coeréncia e articulacao entre os componentes olamgs das duas habilitagcbes e suas
Diretrizes Nacionais, assim como as diferencasrekbmncas entre elas. O estudo teve
como metodologia a pesquisa documental, segund¢2@il7). As instituicbes foram
divididas em quatro categorias e uma foi escolpial@ andlise representativa de cada
grupo. Os resultados sugerem que ha muitas impksagegativas a organizacdo dos
cursos devido a fragmentacédo da formagéo.
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ABSTRACT

This work consists of a research about the impbaoat of the fragmentation in the

Physical Education formation in degree and bacca#a, for the IES of Babhia,

analyzing the coherence and articulation amongciireicular components of both

courses and its National Guidelines, and also tt#ferences and similarities. The
study had as methodology the documental reseaydBjli§2007). The institutions were

divided in four categories and one has been chtmerepresentative analysis of each
group. The results suggest that there are manytimegaplications to the organization

of the courses because of the fragmentation indoan.

Keywords: Physical Education; professional formatidegree; baccalaureate.

RESUMEN

Este trabajo es una investigacion de las impliceesode la fragmentacion en la
formacion de Educacion Fisica en el grado y bamhilb, para el IES de Bahia,
analizando la coherencia y articulacién entre lms@onentes curriculares de las dos
habilitaciones y sus diré trises curriculares, cdambién las diferentas y similitudes
entre ellos. Lo estudio tuvo como metodologia laegtigacion documentaria, segundo
Gil (2007). Las instituciones fueran divididos eratro categorias y uno fuera escogido
para el analisis representativo de cada grupo.résgltados sugieren que hay muchas
implicaciones negativas a la organizacion de losasudebido a la fragmentacion de la
formacion.

Palabras-claves: Educacion Fisica; formacion prafies grado; bachillerato
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Este trabalho teve como objeto de estudo as ingllesada fragmentacdo na
formacdo profissional de Educacdo Fisica em licga@a e bacharelado, para as
Instituicbes de Ensino Superior baianas, com otiwbjede analisar a coeréncia e
adequacao de articulagdo entre os componentesutargs propostos nos Projetos
Pedagogicos de cada curso e as Diretrizes CumgsuNacionais para cada habilitaco.
Verificou-se também as semelhancas e diferencage esdtes componentes na
licenciatura e no bacharelado, analisando se a&gedifas sdo significativas para
justificar a necessidade das duas habilitacGe® @s snstituicdes, quando as oferecem,
o fazem apenas para cumprir com as determinacOgssleque exigem esta
diferenciagao, e/ou para propiciar aos seus egressiportunidade de ampliagdo dos
campos de atuacao profissional.

O estudo teve como base metodoldgica a pesquisangmtal, nos termos de
Gil (2007). Inicialmente dividimos as instituico@s ensino em quatro categorias: 1. As
que oferecem cursos de licenciatura, baseados saluggéo CFE 03/87 e com
reformulacdes curriculares fundamentadas nas Rgsdu CNE 01 e 02/2002 e
07/2004; 2. As que oferecem cursos de licencighara atuacéo apenas na educacao
basica, baseados na Resolucdo CNE 01 e 02/2008s $jue oferecem cursos de
Graduacao (bacharelado) para atuacdo em todosnposale trabalho, com excec¢éao da
escola, baseados na Resolucdo CFE 03/1987 e cammutdicdes curriculares
fundamentadas na Resolucdo 07/2004; 4. As que cefereas duas habilitagdes,
inicialmente baseadas na Resolucdo CFE 03/198meamrmulacdes fundamentadas
nas Resolugdes CNE 01 e 02/2002 e 07/2004.

Devidamente discriminados, foi escolhido um curepresentativo de cada
grupo e, através de pesquisa documental, foramisadat seus componentes
curriculares e confrontados com o que propdem eetrizies Nacionais.

Entende-se que a formacéo profissional em umadé&reanhecimento se da sob
a influéncia de varios elementos, dentre elesgasaddas da sociedade em relacédo aos
conhecimentos que o futuro profissional precisgpten atuar, que advém dos estudos
cientificos sobre as caracteristicas essenciata fil@snacao, traduzidas nas Diretrizes
Curriculares Nacionais, como também da ampliag@&ddenandas sociais relativas a
area ao longo dos tempos, como por exemplo, noeasseidades de praticas de
atividades fisicas, esportivas e de lazer para iimeno cada vez maior e diversificado
de pessoas em todo o mundo.

Neste sentido, organiza-se um conjunto de conhetose competéncias e
habilidades, com o objetivo de formar este prdfisal, que se materializa nos
curriculos. Segundo Sousa (1997, p.189):

Curriculo € o conjunto de vivéncias organizadas
sistematicamente em uma realidade concreta higtoente
situada, para a formacdo de determinado tipo désgianal
que, dependendo da consciéncia que possui da&ituagdera
intervir nessa realidade no sentido de aceitadgité-la ou
transforma-la.

Para Saviani (apud COLETIVO DE AUTORES, 1992 p.29)curriculo
representaria “o conjunto de atividades nucleargtsiltiidas no espaco e no tempo”.
Porém, segundo o autor o curriculo s6 ndo bastammo agente organizador do
conhecimento, sendo de extrema importancia a orialg@ condicdes para a sua
“transmisséo e assimilagao”.
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Além da parte obrigatoria do curriculo, existem li@m outros fatores que
influenciam na formagdo. O principal deles é o ddworcurriculo oculto. Segundo
Isayama (2002) o curriculo oculto seriam “as agf@s acontecem nas escolas e nas
salas de aula, bem como todas as relacdes queéabelesem nesses espagos”, como
por exemplo, 0s eventos técnicos, cientificos &urik, a participacdo em orgaos de
representacdo estudantil, os estagios curriculades obrigatérios, as atividades de
extensao e pesquisa etc.

Neste sentido, o conceito de curriculo se amplismfarme se explicita no
parecer CES 492/2001, que entende o curriculo titoit® tanto pelo conjunto de
conhecimentos, competéncias e habilidades, conus jpdljetivos que busca alcancar”
(BRASIL, 2001, p.29).

Neste trabalho, porém, focalizamos a andlise apsolag a influéncia que a
estrutura curricular obrigatoria dos cursos de Bdéo Fisica, licenciatura e
bacharelado, tém sofrido nesta uUltima década, dasmddas acima mencionadas e as
implicacdes destas questdes para as IES baianas.

A Educacado Fisica brasileira estd passando pdurmtas modificagcbes em
relacdo a formacéao profissional. Isso aconteceaador das criticas tecidas pelas mais
recentes producdes do conhecimento sobre o objetestido desta area, seus
conteudos, seu métodos de ensino etc., como tardbeitio aos anseios da sociedade
gue cada vez mais exige profissionais mais capldtaara intervir nos campos de
atuacdo mais tradicionais, como por exemplo, nasla&s academias de ginastica e
clubes esportivos, como também nos novos espagespgssaram a requerer a
intervencdo destes profissionais, na area do laleitreinamento personalizado, na
pratica dos esportes radicais e de aventura naezatuno trato com grupos especiais
(idosos, pessoas com deficiéncia, cardiacos, bipgot, obesos, gestantes) etc. Isso tem
provocado, ao longo do tempo, amplas discussGéseaasobre a organizacao curricular
mais adequada a estas novas demandas, o que et nefl andlise critica sobre a
possibilidade das licenciaturas contemplarem tadasovas habilidades e competéncias
requeridas. Estas criticas tém levado a constaftemcdes dos cursos em relagdo as
concepgOes dos mesmos, seus objetivos e perfispiaial esperado, acarretando, por
conseguinte, acréscimos ou supressodes de dissipiinenento ou diminuicdo do tempo
de formacao, e mais recentemente a configuracahiétacdes distintas para atuacao
no campo escolar e fora dele.

Diante destas questfes, principalmente do finalédada de 1980 para ca, tem
havido uma vasta producao de conhecimento sobmeaf@o profissional em Educacao
Fisica, que tém servido de base para diversas stagpaurriculares implementadas
pelas Instituices de Ensino Superior por todois. s cursos de licenciatura foram os
que inicialmente sofreram as primeiras alterac@déguns estudiosos da formacao
profissional na area (KUNZ, 1998) argumentam quaseslteracdes nas licenciaturas
continuaram sem dar conta de uma preparacdo adegadrofissional da Educacéao
Fisica, principalmente para atuar na area ndoasahbue, de certa forma, acabou por
justificar a necessidade de se pensar na estrétud€ uma outra habilitacdo para a
area, o bacharelado.

Sabe-se que existiram outros interesses na eldwordg justificativa desta
necessidade de criacdo de outra habilitagdo, imelude setores que procuravam
retomar seu espaco politico na area de conhecindenEmlucacéo Fisica brasileira, mas
o fato é que os cursos de bacharelado foram criaddsisive com a anuéncia dos
setores responsaveis pela organizacdo da educag@is(CFE, CNE) que legitimaram
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a existéncia de tais cursos a partir da elaboragdoma legislacdo propria para a
constituicdo dos mesmos (Resolucéo 03/1987 e daepeesolugcédo 07/2004).

Apesar da possibilidade legal de organizacdo dsosule bacharelado no pais,
na préatica concreta ndo houve um crescimento nagémtuado destes cursos apos o
periodo que se seguiu a esta legalizacdo. Seguunelb&@3 (apud NOZAKI, 2004), por
exemplo, em 1994, exatamente sete anos apo0s @arii; Bacharelado na &rea de
Educacéao Fisica, apenas 5 cursos de um total deféiam essa habilitacéo.

Segundo Nozaki (2004, p. 249) esse desinteressendtisiicoes de ensino
superior deveu-se porque “a educacgao fisica canstiha area diretamente ligada a
docéncia, independente do campo de atuacao e,nfprtgue tal divisdo entre
licenciatura e bacharelado néo faz nenhum sentido”.

Até hoje se mantém esta légica, ou seja, ha potoe®s de bacharelado em
Educacdo Fisica no Brasil, pelas razbes apontadias gutor citado no paragrafo
anterior, por questdes de empregabilidade, poibaté pouco tempo os licenciados
tinham mais espacos de trabalho do que os bachar&se também influencia no
interesse das IES em estruturar tais cursos. Rortado tem prevalecido a logica
defendida pelos que incentivaram a criacdo do Ialdto, ou seja, oferecer a
sociedade um profissional mais preparado paravinteos espagos nao escolares e a
escola ter um professor de Educacéo fisica e ndeutm-educadores” (GUILARDI,
1998).

Ainda assim, os grupos de profissionais de Educ&gdica que acreditam na
necessidade de divisdo da habilitagdo continuamflaenciar a manutengdo desta
fragmentacao na formacao profissional, atravésral@ugéo de conhecimento cientifico
que corrobore esta necessidade, como também,apatmente, da criacdo de espagos
politicos de controle sobre a atuacao destes piorfigis, sob a alegacédo da necessidade
de protecdo da sociedade contra aqueles ndo gadb8. Neste sentido, em 1° de
setembro de 1998 foi criado o Conselho Federaldie&cao Fisica (CONFEF), com a
funcdo de regulamentar a profissdo e estabelecgra@netros para o controle da
atuacao de seus profissionais, com vistas a impeeipessoas sem a devida formacéao
pudessem exercer atividades tipicas da area. Padspoucos, este 6rgdo acaba por
interferir, mesmo que indiretamente, também na &gdo profissional, na medida em
que diferencia a cessdo do registro profissionatot@ntre licenciados e bacharéis,
quanto entre os formados por uma mesma habilitaxging € o caso dos licenciados
pela Resolucdo 03/1987 ou pelas Resolugcbes 01 2002/ Esta diferenciacdo €
justificada pelos gestores deste 0rgao, por entendgue a Resolucdo de 1987 dava
aos licenciados a prerrogativa legal de atuar eafgger espaco pedagoégico na area de
Educacdo Fisica, mas as Resoluces 01 e 02 deap@das a prerrogativa legal de
atuar no espaco escolar, ja que ela prevé a foomdedrofessores para a educacao
bésica. Portanto, os profissionais para atuar ngages ndo escolar deveriam ser
formados por cursos baseados na Resolucdo 07 de Q0@ estabelece as Diretrizes
Curriculares para a Graduacao em Educacéao Fisica.

Porém, configura-se, a partir dai, mais um dileri@ @ formacéo profissional
na area, ja que a licenciatura também €& um cursgralduacdo, portanto, também
precisa seguir esta ultima resolucéo, o que teadganuitos conflitos para a identidade
desta area de conhecimento, para a estruturacd@uldsulos das licenciaturas e
bacharelados organizados pelas IES do pais, p&varacdo dos estudantes e, em
dltima instancia, para a consolidacdo da imagemedpsofissional na sociedade.
Perceberemos isso no decorrer das discussfesaa@ind@ise dos curriculos de cursos
das IES baianas, e a constatacédo da dificuldadasdiestituicbes em estabelecer uma
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coeréncia e uma articulagcdo adequada entre os cami@s curriculares propostos e as
caracteristicas da formagéo de licenciados e bé&ishapontados nas Diretrizes 01 e 02
de 2002 e 07 de 2004.

A formacé@o em Educacéo Fisica na Bahia tambémsseeimeste contexto de
davidas e indefinicdes, fato que gerou o interessta pesquisa.

Segundo dados do Ministério da Educacdo, na Batideen atualmente 26
cursos superiores de Educacdo Fisica, oferecidod panstituices, sendo destas, 5
publicas e 14 particulares. Em relacdo a habilitacB6 oferecem cursos de
Licenciatura, 5 sdo Bacharelados e 5 apresentaduass habilitagcbes. Percebe-se um
grande aumento da oferta de cursos, principalmeateede privada a partir do ano
2000, quando existiam no Estado apenas seis cursiss de Licenciatura (quatro
publicos e dois particulares).

Esse grande aumento da oferta de cursos se dameipg@imente a descomedida
expansao de cursos pagos, onde a qualidade essiteck de alguns destes cursos séo
duvidosas, além do desenvolvimento de instituicdesensino superior que sao
verdadeiros comeércios de diploma. (SILVA apud RAM@®?2). Na Bahia, do ano
2000 até os dias atuais o0 unico curso de graduamaleducacao Fisica criado por uma
universidade publica foi o de Licenciatura da Ursidade Estadual de Santa Cruz
(UESC), que teve seu funcionamento autorizado d¢mo jde 1999 e iniciou em agosto
de 2004. Sendo assim, 0 setor privado encontraagespara a expansao citada acima,
justamente pela grande demanda por vagas neste aangponhecimento que nao foi
absorvida pelo setor publico.

Além desta questéo, no caso da Educacao Fisiceacda das diretrizes para as
licenciaturas criou uma situacdo curiosa, pois alietas existe também a Resolucao
07/2004, para a graduacdo em Educacao Fisica,sgligeaciaturas, como graduacao,
também tém que seguir, 0 que causa certas incéeséménadequacdes de articulacao
na organizacao dos curriculos dos cursos, ja Gtadgriormente no texto.

Esse modelo de fragmentacao traria alguns problenmagis para os estudantes
e egressos das instituicbes baianas, por estareatizhBidas no nordeste brasileiro,
historicamente um dos maiores bols6es de misérimaudo. Aqui as oportunidades
para a qualificacao profissional, durante o peridelformacédo, no caso dos estagios, ou
para a insercdo no mercado de trabalho, no casgrddissionais, sdo escassas e a
formacdo ndo generalista agrava ainda mais estac8w, ao restringir o espaco de
atuacdo. Mais recentemente, na Bahia, tem-se tadgsta quanto é preocupante para
0s niveis de empregabilidade dos profissionaigeia éste entendimento de restricdo da
atuacdo profissional a partir da fragmentacdo dmddo, quando se percebe uma
tentativa do sistema Confef/Cref em buscar infoldeacoficiais dos Colegiados de
Curso de Educacéo Fisica sobre as Resolucbes dogGélEmbasam a formacéo de
seus académicos, com o intuito de controlar o acass campos de estagio dos
estudantes e discriminar a cessao do registrosgrofial a partir deste parametro, o que
denota mais uma vez, a possibilidade de influédeianimeros fatores externos, de
diferentes perspectivas de entendimento sobrenaafgf#o, na estruturacdo dos cursos.
Todas estas questdes influenciaram a elaboracdoams Projetos Pedagdgicos dos
cursos de Educacéao Fisica na Bahia, como obsergaremapresentacao dos dados a
sequir.

Para analisarmos a coeréncia e adequacéao de agfiouéntre 0s componentes
curriculares propostos nos Projetos Pedagdgicos cdosos e 0Ss propostos pelas
Diretrizes Curriculares Nacionais, utilizamos coraferéncia as proprias diretrizes e os
estudos de Anderaos (1998), que estabelece pakmiles de relacdes entre as
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dimensdes apresentadas em cada Diretriz e asloliasiglas matrizes curriculares dos
CUrsos.

Quanto as Diretrizes para a licenciatura, o documesstabelece que “a
definicdo dos conhecimentos exigidos para a coigdid de competéncias devera, além
da formacao especifica relacionada as diferenggmetda educacéo basica, propiciar a
insercao no debate contemporaneo mais amplo”, b equelve “questbes culturais,
sociais, econémicas e 0 conhecimento sobre o delseanento humano e a propria
docéncia”, e deve contemplar:

| - cultura geral e profissional; Il - conhecimentsobre
criancas, adolescentes, jovens e adultos, ai daduias
especificidades dos alunos com necessidades ednagci
especiais e as das comunidades indigenas; Il heoimento
sobre dimensdo cultural, social, politica e ecogéamia
educacao; IV - contetdos das areas de conhecimertceréao
objeto de ensino; V - conhecimento pedagdégico; VI -
conhecimento advindo da experiéncia (p.3)

Quanto as Diretrizes para o bacharelado, o docunestabelece que a formacao
dos cursos tenha que obrigatoriamente agregar ciomdetos proprios da area,
divididos emFormacéo ampliada Formacao EspecificeéSeu Art. 7° determina que:

Cabera a Instituicho de Ensino Superior, na orggaiz
curricular do curso de graduacdo em Educacgéo Fiitiaular
as unidades de conhecimento de formacdo especéica
ampliada, definindo as respectivas denominacfegn&®m e
cargas horarias em coeréncia com 0 marco conceituas
competéncias e habilidades almejadas para o porfaEsque
pretende formar. (p.3)

Em seguida, esclarece o referido documento querraafio ampliada deve
abranger as dimensbes do conhecimento de relacédseddwumano e sociedade;
bioldgica do corpo humano e de producéo do contettimcientifico e tecnoldgico. E a
formacao especifica, que abrange os conhecimateasificadores da Educacao Fisica,
deve contemplar as dimensdes culturais do movimamieano; técnico-instrumental e
didatico-pedagogico. Ainda determina o documento:

As questbes pertinentes as peculiaridades regjonass
identidades culturais, a educagdo ambiental, apeltra, as
necessidades das pessoas portadoras de deficémeigrupos e
comunidades especiais deverdo ser abordadas o dost
conhecimentos da formacdo do graduado em Educacao
Fisica.(p.3)

Baseado nos estudos de Anderdos (1998), a forngpgab e especifica citada
nas duas diretrizes, podem ser representadasgsgjosites componentes curriculares:

Formacéo geral:
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a) Relacédo ser humano — sociedade (principios gioeam aspectos culturais,
éticos, estéticos, epistemoldgicos e histéricosnifdatados através dos conhecimentos
em Filosofia, Sociologia, Antropologia, Historiaatee outros).

b) Biolégica do corpo humano (ligados aos conhegtose morfolédgicos,
fisiologicos, biomecanicos e psicomotores. Reptass pelos componentes
curriculares de anatomia, fisiologia humana e deragio, cinesiologia, biologia,
bioquimica, psicologia, desenvolvimento humana,ecotitros).

c) Producdo do conhecimento cientifico e tecnotbg{entendido como
habilidades ligadas a tecnologia de estudos e ®asqurepresentado pelos
conhecimentos de técnicas de producdo de textasallios cientificos, projetos de
pesquisa, trabalho de conclusao de curso, entresput

Formacéo especifica:

a) Dimensdes culturais do movimento humano (dipeis as manifestacdes da
cultura das atividades fisicas nas suas diferdntesas, como esportes, dancas, lutas,
ginasticas, jogos e brincadeiras, entre outros).

b) Técnico — instrumental (bases tedricas e mebgitds aplicadas ao
desempenho humano nas atividades fisicas. Repadsepelos conhecimentos em
Treinamento, Medidas e Avaliacdes, Primeiros Sospr6aude Coletiva, Exercicios
resistidos, Atividade Fisica na terceira idadeemg@resa, com deficientes, entre outros).

c) Didatico — pedagdgico (principios gerais e edSpes de organizacdo e
gerenciamento das inuUmeras possibilidades de enteédo pedagdgica. Representado
pela Didatica, Préaticas Curriculares, MetodologieEthsino, entre outros).

A apresentacédo e analise dos dados seguirdo a ldgiorganizacdo dos cursos
nas quatro categorias estabelecidas no inicio degte, quando mencionamos 0s
procedimentos metodoldgicos do trabalho. Sendenassigrupo 1 foi constituido por
15 cursos, do total de 26, entre os quais estamstod das instituicbes publicas do
Estado, todos com duracdo de no minimo 4 anogya tararia de 3000 horas. A média
das dimensdes de conhecimento organizadas nosutosrideste grupo é de 21% de
disciplinas da dimensao Biologica do Corpo Hum&ti®p de disciplinas da dimenséao
da Cultura do Movimento Humano; 19% de disciplirds dimensdo Didatico-
pedagogica; 17% de disciplinas da dimensao Teédngtoamental; 12% de disciplinas
da dimensédo do Ser Humano-sociedade e 10% deltiasipla dimensdo de Producao
de Conhecimento Cientifico e Tecnolégico. Comprasel@ matriz curricular antiga de
um desses cursos, baseada na Resolucdo CFE 03@884A matriz reformulada,
baseada na Resolucdo CNE 01 e 02/2002 e CNE 07/P@ddebe-se apenas uma
reorganizacao dos conhecimentos tratados na foonbBigidimensao da relacao do ser
humano com a sociedade, através de uma aproximaai®o dos fundamentos bésicos
da historia, antropologia, sociologia e filosofiant as tematicas mais relativas a
Educacgéo Fisica, ao esporte e ao lazer; na dimeuioal do movimento humano, o
trato com o esporte deixou se ser organizado eaiplilas isoladas e foi condensado
em dois grandes componentes curriculares que tratasnesportes de quadra no
primeiro e dos esportes de campo no segundo, eypassa contemplar o Jogo, a Danca
e as outras manifestagfes da cultura afro-brasilaiém da Capoeira, como elementos
da cultura corporal de movimento, porém o compankuntas soé foi contemplado como
optativa, 0 que denota uma certa incoeréncia nan@acao curricular; na dimensao
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bioloégica do corpo humano manteve-se praticamentesma estrutura do curriculo
anterior, apenas com a reorganizacdo dos compaenantdongo dos semestres; na
dimensdo da Producdo do Conhecimento Cientificee@ndldgico foi incorporado o
componente Seminario de Projeto de Pesquisa, qoeavee somar a Introducdo ao
Trabalho Cientifico, no segundo semestre, e Motfiegre Ultimo, 0 que ameniza as
limitagBes da formacédo de iniciagéo cientifica datrim anterior, mas ainda carece de
componentes curriculares que tratem das habilidegletvas as novas tecnologias,
essenciais a producdo do conhecimento na societtattemporénea; na dimensdo
Técnico-instrumental, houve a incorporacdo dos amaptes NutricAo Aplicada a
Educacéo Fisica e Atividade Fisica e Saude Colatigae denota um alinhamento com
as novas perspectivas no trato com a saude, volade a preocupacdo com a
sociedade em geral e ndo somente com os individoogarticular, na dimenséao
Didatico-pedagodgica, passou a se cumprir as n@smucdes nacionais que impuseram
outra estrutura para os estagios, aumentando sye lvararia e determinando seu inicio
a partir da segunda metade dos cursos, como tamli@éorporacdo da carga horaria da
Pratica Como Componente Curricular, como mais ymagspara a formacdo docente,
de articulacdo entre teoria e pratica e interdis@pdade. O curso ndo prevé
componentes curriculares para tratar das espeleaties dos sujeitos das comunidades
indigenas, conforme esta previsto na Resolucaolicesciaturas. Chama a atencao
também o fato do curso apresentar como perfil deseg a formacdo de um
profissional que seja capaz de desenvolver capdesda competéncias para intervir em
campos de trabalho escolar e n&do escolar, levamdooata a fundamentagéo de seu
Projeto Pedagdgico nas Resolucdes 01 e 02 de 2D2triz da Licenciatura) e
também na Resolug¢do 07 de 2004 (Diretriz da Graguacbacharelado). Esta parece
ser uma interpretacdo bastante plausivel, visto apedprio Conselho Nacional de
Educacéao explica que:

E absolutamente possivel e necesséario que asuigits
estruturem suas Licenciaturas ajustando-se as rexage da
Resolugdo CNE/CP n° 1/2002, definindo os conteudos
programaticos especificos da area em acordo cooe@esta
indicado na Resolugdo CNE/CES n° 7/2004. (BRASID52,

p. 5).

O grupo 2 foi constituido de cursos de licenciatpeaa atuacdo apenas na
Educacado Basica, baseados na Resolugcdo CNE 02@0@2Nele encontramos cinco
cursos, do total de 26, todos de instituicbes paga com tempo de duragcao entre 3
anos e 3 anos e meio e carga horaria entre 2800@®ras. A média das dimensdes
de conhecimento organizadas nos curriculos desigogé de 12% de disciplinas da
dimenséao Biologica do Corpo Humano; 26% de distgglida dimensdo da Cultura do
Movimento Humano; 29% de disciplinas da dimensadafiio-pedagdgica; 09% de
disciplinas da dimenséo Técnico-instrumental, 0%¥/@ciplinas da dimensao do Ser
Humano-sociedade e 15% de disciplinas da dimene&@raducdo de Conhecimento
Cientifico e Tecnologico. Assim como 0 anterior,onapresenta componentes
curriculares para tratar da questdo dos indige@asnparando-se com a matriz
curricular de uma licenciatura considerada “ampliagor ser baseada nas Resolucdes
CNE 01 e 02/2002 e CNE 07/2004, percebe-se tampémaa uma reestruturacdo dos
conhecimentos tratados neste curso, que prepanamdissionais para atuar
exclusivamente com a educacgdo basica. H4A uma gdimileuicdo dos componentes
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curriculares que tratam da dimenséo biolégica dpadumano, de 21% para 12%,
fundindo-se o0s conhecimentos anatébmicos e fisiot®gyi como também os
psicomotores, e suprimindo-se 0s conhecimentos 6dicms, bioquimicos e
cinesiolégicos; aumenta-se um pouco 0s componeatdesimensdo da cultura do
movimento humano, de 21% para 23%, porém com émfageeles relacionados ao
conteudo esportivo, e mais uma vez deixando de tadmmponente sobre lutas;
diminui-se um pouco os componentes da dimensdoeldgdo do Ser Humano e
sociedade, de 12% para 9%, o0 que poderia ser graoipara a formacgéo de qualquer
profissional, mas que na verdade se revela apenasondensacao de conteudos, com
os conhecimentos sociolégicos e antropoldgicos cefuthdidos em uma Unica
disciplina, pois os outros conhecimentos, hist&rieo filosoficos sédo tratados em
disciplinas distintas; por outro lado, aumentamesecomponentes da dimensao da
Producao do Conhecimento Cientifico e Tecnologieol0% para 15%, o que reforca o
entendimento da importancia da formacdo para augEstambém para o licenciado,
habilidade antes tipica apenas aos bacharéis. Sest&lo, Verenguer (199&pud
ANDERAOS, 1998, p.37) argumenta:

E um engano atrelar a atividade académica e deuisasq
unicamente ao bacharel, pois ao licenciado develada essa
opcéo, ja que até o momento da aprovagdo do paD8¢ey,
guando ainda néo existia a figura do bacharel, qtezia
pesquisas na area era o licenciado.

E discutivel, portanto, o entendimento de que deweer restricbes a atuacio
dos licenciados pela Resolucdo 01 e 02/2002, pwar egeterminar como campo de
intervencdo a educacdo basica, pois se percebeapesar de algumas diferencas na
estruturacao curricular entre este curso e a liaama baseada na Resolucao 03/1987,
gue dava a prerrogativa legal dos egressos atuanerqualquer campo de trabalho,
estas diferencas ndo sao tdo significativas. Batade uma reorganizacdo de
conhecimentos tradicionais da &rea, estruturandoesforma mais articulada e
coerente, e também para proporcionar espaco apmremao de carga horaria para
conhecimentos que ajudardo os egressos a lidamsamvas demandas relacionadas a
pratica profissional em Educacéo Fisica, como gemplo, a relagdo com a midia, as
novas tecnologias, as novas abordagens tedricadoiétpcas etc, portanto esta ultima
€ uma formacéao até mais completa do que a anterior.

O grupo 3 € composto por cursos de Graduacao (teatla) para atuacdo em
todos os campos de trabalho, com excecdo da edmdaados na Resolugdo CFE
03/1987 e com reformulacdes curriculares fundandastaa Resolucdo 07/2004. Sao
cinco cursos de bacharelado em Educacdo Fisicastedd da Bahia, todos de
instituicdes privadas, criados a menos de oito ,anosseja, ja dentro do periodo de
elaboracdo e homologagéo das novas diretrizexolames. O tempo de integralizagao
de todos é de 4 anos e a carga horaria de, no mi&Bd0 horas, conforme prevé a
legislacdo. As dimensdes de conhecimento estadidiaa como a seguir: 11% para os
componentes da dimenséo da relacdo do Ser Hum&uriedade; 19% para os da
dimenséo Biolégica do Corpo Humano; 14% para oglideensdo da Producdo do
Conhecimento Cientifico e Tecnoldgico; 22% para das dimensédo Cultural do
Movimento Humano; 23% para os da dimensdo Técmistoimental; e 11% para 0s
componentes da dimensao Didatico-pedagogica. Resmlportanto, uma aproximacao
significativa com a formagé&o das licenciaturas dgg I, fundamentadas na Resolucéo
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01 e 02/2002 e 07/2004, apenas com diferencasvesafs dimensdes Didatico-
pedagodgicas, 19% na licenciatura e 11% no bacliarela um pouco em relacdo a
dimensao Técnico-instrumental, que na licenciadude 17% e no bacharelado de 23%.
Assim como nos outros cursos, este também apreseptablema de restricdo de
conhecimentos de dimensdes importantes para a ¢aomde um profissional de
Educacédo Fisica contemporaneo, privilegiando owoasideradas mais adequadas as
demandas do mercado, porém sem conseguir aterslenpénte as mesmas, pois a
cada dia elas se diversificam mais e seria impessicompanhar tal dinamica.
Pellegrini, ao final da década de 80 ja chamaviemlcao para esta questao ao afirmar
que:

A gama de Atividades que pode ser desenvolvida yror
profissional de atividade fisica é tdo grande, @@ é possivel
imaginar, por mais que seja o rol de disciplinasumiculo, que
ele possa formar um bom profissional que vale ‘tudo) Sera
gque em Educacdo Fisica temos que formar espessalist a
especializacdo surge posteriormente a graduac&a®s,(Ip.

253).

Tal afirmacgéo é corroborada pelas idéias de AngdefE@08) quando argumenta
gue “um mesmo objeto de estudo néo pode gerarpitafissdes distintas”.

O grupo 4 é composto por cursos que oferecem as thadilitacoes,
inicialmente inspirados no documento da Comissabspecialistasjue apontava para
uma entrada Unica no processo seletivo, um nudemm as duas habilitagbes e com a
escolha de um aprofundamento a partir de um teraoido, seja na licenciatura ou no
bacharelado. Estes cursos, porém, tiveram quens@rfuentar legalmente na Resolugéo
CFE 03/1987, pois o documento da Comissdo de Edptas ndo chegou a virar
Resolucdo, devido a inumeros embates politicos @uminaram, mais tarde, no
documento chamado de “consenso possivel”, a Ré&snlOblE 07/2004. Neles o tempo
de integralizacdo é de 3 a 3 anos e meio paraceasclaturas e 4 anos para 0S
bacharelados. Ja ha algum tempo € obrigatério ejentiam entradas diferenciadas no
processo seletivo do vestibular, mas na praticeosle constatar uma organizacao, na
maioria das instituicbes, que possibilite ao seres=sp da licenciatura aproveitar a
maior parte das disciplinas cursadas como equitedeas do bacharelado, o que
caracterizaria uma espécie de inversdo da estc@mraurricular do passado,
transformando o bacharelado em “apéndice” da liatuma. S&o cinco instituicdes que
oferecem as duas habilitacfes, todas da rede prid@aansino superior. Em relacdo as
dimensdes, os cursos mantém a logica dos antermyespercentuais muito proximos
nas dimensdes da relacdo do Ser Humano e Socidélaffegica do Corpo Humano, de
Producdo do Conhecimento Cientifico e TecnologieoCulturais do Movimento
Humano, apenas com uma pequena diferenca em rekcéomensdo Didatico-
pedagogica, 23% para a licenciatura e 17% paraclabalado, e uma maior ainda na
dimensédo Técnico-instrumental, 11% na licenciatar&21% no bacharelado. De
qualquer forma, pode-se afirmar que também ha pra@nacao significativa com a
formacgao das licenciaturas do grupo I, fundamestadaResolucdo 01 e 02/2002 e
07/2004, portanto caracterizando um entendimergtabte claro sobre a dificuldade de
se compreender a necessidade de fragmentacaonuctmny dos cursos em licenciatura
e bacharelado, e sobre as dificuldades dos curaosoatemplar de forma adequada
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todos os componentes curriculares atrelados asndiee de conhecimento da
formacao geral e especifica apontadas nas Dirgttigstas habilitacoes.

Portanto, os dados sugerem que, pelo menos ndagalbaiana, as IES tém tido
muitas implicagcbes negativas devido a fragmentaddoformacdo dos cursos de
Educacao Fisica em licenciatura e bachareladou3®< nem sempre apresentam uma
identidade propria, como esta previsto nas diegriz isso também tem comprometido
a identidade do profissional/professor em relacéeleaproprio e a imagem que a
sociedade tem dele, o que confunde e deterioraa ammmis a imagem da Educagéo
Fisica como area de conhecimento. As restricdesstap aos estudantes, no campo dos
estagios, e aos profissionais, no campo do tratsdboainda mais agravantes em um
estado nordestino, onde as condi¢cdes de empretpatglisio comprometidas por uma
situacao socio-econdmica ja bastante grave. Natieatde solucionar tais problemas,
0S cursos acabam por estruturar seus curriculdgy@egando parte de conhecimentos
que seriam importantes a acdo profissional espedadam professor de Educacéo
Fisica contemporaneo. O acumulo de producdo deeconbnto sobre formacéo
profissional, que aponta novas demandas de corgeaiderem incorporados a mesma,
nao pode ser exclusivo de uma ou outra habilitapids sejamos licenciados ou
bacharéis, ndo podemos prescindir de nenhum dokeciomentos das dimensdes
apontadas tanto na Resolucéo 01 e 02/2002 quat/2@04, ou seja, daqueles sobre a
relacdo do homem e a sociedade, dos aspectosibaddatp corpo humano, das formas
de producéo e transmissao do conhecimento ciem#fitecnoldgico, sobre as diversas
formas de expressdo da cultura de movimento humsolare as bases tedricas e
metodoldgicas aplicadas ao desempenho humano nadadés fisicas, sobre os
conhecimentos didatico-metodoldgicos que nos fapkmejar, organizar e gerenciar
diversas possibilidades de intervencdo pedagodicanecessario também nio so
contemplar estas dimensdes de conhecimento pargiélos e bacharéis, mas também
estimular a curiosidade, a inquietacdo, o questi@mio, a percepcdo e andlise das
possibilidades e limites das teorias cientificagstertes, a reflexdo critica, o
desenvolvimento do raciocinio, a melhoria da cajzat@ de andalise e sintese, o
levantamento de problemas relevantes, a localizde&pestées que levem a pesquisa,
a busca continua do conhecimento e sua constragéastrumentalizacdo para pensar e
ter autonomia, ao preparo para o trabalho muliplisar, a capacidade de contribuir
em trabalhos de equipe, a percepcdo da realidadlesomprometimento com a
sociedade em que se vive, a adaptacdo a mudantgauzoe ao respeito as multiplas
formas de manifestacéo da diversidade humanas.

Portanto, precisamos é de uma formacado mais gesteyatntendendo que o
diploma de graduag&o ndo esgota as possibilidaaprimoramento profissional, pois
a formacéo pode ser prosseguida nos cursos dergdsagao, pois como disse Faria
Junior (1987, p.27):

A formacao geral proporciona uma visao muito mapla e
flexivel do que aquela oferecida pelo saber técnmaentido
profissional, proporcionando-lhe, simultaneamease;condi¢cdes
de ultrapassa-la mediante o exercicio de uma dcmgei
reflexiva e critica que Ihe faculte a formulacaosae proprio
objeto, dentro do espaco social e historico emegte inserido.

Por fim, sugerimos a necessidade de outras pesqggigapossam avancar no
estudo e discussdo das demais variaveis do teritaindacao profissional em Educacéo
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Fisica, para que se busque cada vez mais uma f@oncagdizente com as necessidades
da sociedade e com a identidade da propria Eduédsia.
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