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FORMAQAO CONTINUADA DE PROFESSORES(AS) DE EDUCACAO
FISICA: A REDE E OS DESAFIOS DA FORMACAO NA SMED-BH .

Mauro da Costa Fernandes

RESUMO

O texto busca descrever e apresentar andlisesignide um processo de formacao
continuada de professores(as) de Educacao Fisicadacna Secretaria Municipal de
Educacdo de Belo Horizonte — SMED/BH - denomina@o Rede de Formagéo,
buscando explicitar elementos que subsidiaram endesvimento da proposta, bem
como aqueles que tensionaram e demandaram umafigecagdo da mesma.
Reforcamos a idéia de se considerar a subjetividaoe saberes docentes produzidos
pelos professores(as) de educacdo fisica em sa#isapr cotidianas, como um dos
elementos significativos dos processos de formagatnuada.

Palavras-Chave: Formacdo Continuada, ProfessoyedésEducacdo Fisica, Rede
Municipal de Educacao.

SUMMARY

The text seeks to describe and present initial yarsalof a process of continuing
education of teachers in place of Physical Edunaflepartment of Education Hall of
Belo Horizonte - SMED / BH - called the Network Dfaining, seeking clear evidence
that subsidized the development of the proposal, thwse tense and demanded a
reconfiguration of it. Reinforces the idea of caesing the subjectivity and knowledge
teachers produced by teachers physical educatitimeindaily practices, as one of the
significant  elements of the processes of  continuingeducation.
Keywords: Continuing Education, Faculty (as) of &ibgl Education, Municipal
Education Network

RESUMEN

El texto trata de describir y presentar andlisisiah de un proceso de educacion
continua de los profesores maestros (as) de Educdeisica del Departamento de
Educacion de Hall de Belo Horizonte - SMED / BHamado la Red de Formacion, la
busqueda de pruebas claras de que el subvencialeadorollo de la propuesta, y los
tensa y exige una reconfiguracion de la misma. &eéula idea de considerar la
subjetividad y el conocimiento producido por losfpsores maestros (as) de educacion
fisica en sus practicas cotidianas, como uno deelesientos significativos de los
procesos de educacion continua.
Palabras clave: Educacion Continua de la Facuball de Educacion Fisica, Red de
Educacion Municipal
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Gostariamos de destacar que a construcdo desse selala a partir de um
exercicio inicial de reflexdo sobre o processoodmécédo continuada de professores(as)
de Educacado Fisica do qual pudemos participar —n@mentos diferentes — na
condicdo de assessateBntretanto, acreditamos que esse lugar — desassepossuiu
uma singularidade, visto que os assessores tami@mrafessores de Educacéo Fisica
da Rede Municipal de Educacéo de Belo HorizonteMEMBH, atuando em escolas
municipais da cidade ha mais de 10 anos.

Inicialmente apresentamos apontamentos teorica® soformacdo continuada
de professores que consideramos relevantes e qgearbas garantir ao longo da
formacdo com os docentes de Educacdo Fisica. Emidae@presentamos uma
descricdo do processo de formacédo, buscando dgaplalementos que tensionaram e
demandaram uma reconfiguragcéo da proposta de faor@ptinuada.

Nos ultimos quinze anos, na cidade de Belo HoreedhG, os professores(as)
de Educacdo Fisica vém atuando em um contexto dermex diversidade e
complexidade. O inicio dos anos noventa demarcoupuomeesso significativo de
inovacédo educacional que se desdobrou no PrograowdaEPlural.

O tema da formacéao de professores tem se codstibgis Ultimas décadas como
um grande mobilizador de debates. A busca da emésirda qualidade do ensino e de
uma escola comprometida com a formacao cidada uke estudantes aponta para um
movimento de re-pensar 0s processos de formacémlim, sobretudo, a formacao
continuada de professores/as.

Segundo Candau (1997), a preocupacdao com a formegéatnuada dos
docentes n&o é nova. E possivel afirmar que o s&nfaz presente em quase todas as
propostas de inovacdo pedagogica construidas pgdentes sistemas de ensino ao
longo dos ultimos vinte anos.

A autora identifica uma tendéncia que denominaal@sSica” na maioria das
propostas de formacdo continuada, cuja énfase & rdatreciclagem” dos professores.
De um modo geral, o local de realizacdo dessalageim € a universidade e/ou outros
espacos a ela articulados, como no caso das s&setstaduais e municipais de
educacdo. Nessa tendéncia, os professores em nusm@eterminados, retornam a
universidade ou as secretarias de educacdo palizarea cursos de diferentes
naturezas.

Para Candau (1997), essa tendéncia “classica” eeaampda predomina nas
propostas implementadas, sobretudo no ambito dagtdeas de Educacdo. A autora
destaca que nessa tendéncia esta explicita umapg@mcde formacédo continuada que
re-afirma aos espacos da universidade/secretaga® @ locus de producdo de
conhecimento, e considera os docentes como supgi®aplicardo esse conhecimento
na escola. Na verdade, por trds dessa perspeaitl&ge encontrar uma concepcao
dicotbmica muito forte entre teoria e pratica.

Molina Neto (1996, 1999) identificou que essa pettipa ainda predomina em
muitos programas. Os dados apresentados pelo @itmidem e reafirmam a relagéo
dicotdbmica entre teoria e pratica: de um lado osistrantes dos cursos, alcados a
condicdo de produtores do conhecimento, e de astrprofessores que recebem esse
conhecimento com a tarefa de aplica-los.

Para Terra (2004), esse tipo de formacao continegpi@ssa uma fragmentacéo
do conhecimento que supervaloriza 0s aspectosctc® instrumentais e que vé 0s

! Dois assessores participaram do processo de famwmtinuada em questo; entretanto, um deles se
constitui como autor deste texto.
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docentes como objeto de transmissdo de conhecimentsaberes produzidos por
outros.

Criticas a esse modelo de formacéo vém sendo oatesrnos ultimos anos. No
campo da pesquisa em Educacao, diversas investgagdm sendo produzidas
pretendendo, a0 mesmo tempo, explicitar e supeilas\diciéncia da racionalidade
técnica para responder a complexidade de acdestestas na pratica educativa. Para
Imbernon (2000) uma formacdo continuada que seermet superadora dessa
perspectiva tem:

0 papel de descobrir a teoria para ordena-la, fumdgta-la, revisa-

la e combate-la, caso seja preciso. Seu objetivengover o sentido

pedagdgico comum, para recompor o equilibrio ertseesquemas
praticos e o0s esquemas tedricos que sustentam dicgra
educativa.(p.59)

Vale destacar a contribuicdo da discussao sobrstitogdo e valorizagcdo dos
saberes docentes e experienciais. O trabalho d#f Thessard & Lahaye (1991) se
destaca como um dos primeiros textos publicados pamugués que trata da
problematica do saber docente. Nesse artigo oseasupoocuram identificar e definir os
diferentes tipos de saberes que intervém na prétcante. o texto aponta para a
pluralidade dos saberes mobilizados pelos professem sua pratica cotidiana,
afirmando que os mesmos sdo de quatro tipos: @esaprofissionais, os saberes das
disciplinas, os saberes curriculares e 0s sabaregkriéncia.

Outro aspecto importante nos estudos realizado3 gqnolif (2000), no tocante a
formacdo continuada, € a necessidade de dar ¢datlala subjetividade dos docentes.
Esses se voltam para a pratica docente entendecolmaum espaco de apropriacédo e
construcdo de saberes realizados pelo professautdd sugere assumirmos o postulado
de que os professores s&ojeitos do conhecimentofompetentes e ativos, isto é, que
a pratica profissional desses sujeitos ndo € apeamasspaco de aplicacdo de saberes
provenientes da teoria, mas um espacgo de produe&alibres especificos advindos
dessa prética.

Nessa perspectiva, € importante que a formulagdplementacdo de propostas
de formacéo continuada busquem aproximar, reconhgeéorizar e incorporar 0s
saberes docentes, sobretudo os saberes da experi@norentini, Nacarato e Pinto
1999).

Na tentativa de construir uma relacdo mais diakbgiom as escolas e 0s
docentes, a Secretaria Municipal de Educacéo de Belizonte (SMED/BH) - por
meio da Geréncia de Coordenacédo da Politica Pedagégde Formacdo (GCPF) —
implementou e desenvolveu, nos anos de 2003 a 0@ cesso dacompanhamento
sistematico as escolaBste se constituiu na principal estratégia de &gdo continuada
de professores e se caracterizou como um procesgmwo de interacdo, reflexdo e
acao coletivano e sobreo cotidiano escolar e seus sujeitos.

No ano de 2006 a SMED/GCPF inaugurou um process@egeonfigurou como
um desdobramento do acompanhamento sistematicrala®A Rede de Formacad.
Rede de Formacao foi uma acéo de formacéo contireiath servico que possibilitou a
formacédo de todos os coordenadores pedagogicosfespores(as) que atuavam nos
trés ciclos de formacgéo do Projeto Escola Pluréye como foco a construgdo de um
referencial curricular para o Ensino Fundamentadiacacdo municipal.



e xviconbrace
< " MMCOonice

No primeiro semestre de 2007, essa acdo envolvaongns mensais
regionalizados com as Coordenacdes Pedagogicas ® coletivo de professores que
nos permitiram elencar e discutir pontos dinamiresl@ criticos dos ciclos bem como,
apresentar e debater os principios da proposteouigtracao curricular. No segundo
semestre ocorreram quatro encontros, com frequénumsal, envolvendo o0s
professores das respectivas disciplinas, com otiobjale se construir um texto
curricular preliminar. No caso da Educacao Fisioeem contratados dois assessores
gue juntamente com um representante da SMED/GCédrafh responsaveis pela
conducao dos encontros com os docentes.

O objetivo desses encontros foi discutir a espmddde pedagdgica da
Educacado Fisica no cotidiano escolar, considerandeesma como um componente
curricular. Ao longo dos encontros um texto cutlacypreliminar foi construido. Este
documento foi denominadtDesafios da Formacédo: Proposi¢cdes Curriculares do
Ensino Fundamental — Educacdo Fisicasendo contemplados os trés ciclos de
formacéo do Ensino Fundamental.

No inicio do primeiro semestre de 2008 o documéritompresso e distribuido
para os professores(as) de Educacado Fisica da SHERbmM o objetivo de que os
mesmos fossem lidos, debatidos, avaliados e, ®s$dG0, reescritos.

A partir do final do primeiro semestre de 2008cimi-se 0 processo de
discusséo e reescrita da versao preliminar dasogiges curriculares junto ao grupo
de professores(as). Tal processo se desenvolvarttiade encontros mensais ao longo
dos meses de junho a novembro, ocorrendo sempgeaatas-feiras, no periodo da
manha e tarde. Nesse momento um novo assessonfoa@do.

Um dos objetivos das reunifes era que o grupo diegmores(as), além de
avaliar a versdo preliminar do documento, consteuigm “caderno de relatos de
experiéncia’com a intencao de produzir um didlogo entre cotebeis proposicoes e as
praticas pedagadgicas realizadas nas escolas.

Com a retomada dos encontros em junho de 2008 akyqoestdes se tornaram
desafiadoras no movimento de sistematizacdo dasidoe=i Como garantir uma
concepcao de formacdo continuada a partir da pes8pa da politica publica?Isto é:
como articular uma dimenséo de formacédo continugda contemple a “Rede” e ao
mesmo tempo as singularidades de cada esc@afho garantir a participacéo
significativa dos docentes ao longo do processoM@marantir a socializacdo e
circulacdo das praticas e dos saberes docentes yzidds pelos professores no
cotidiano das escolas?

Ao longo dos encontros percebiamos certa resiatépar parte de alguns
professores(as) na discusséo e avaliacdo do tegtonimar. Frequentemente eles
apresentavam uma “contra-pauta” de temas que cemgliem: a) discussao sobre a
necessidade da presenca do professor(a) de eduésicdaos anos iniciais do Ensino
Fundamental, b) sugestédo de alteracdo da pautagsono um “boicote” aos encontros,
tendo em vista a gestdo da SMED/BH, com severtsasrao projeto de Escola Plural.

No tocante ao referencial tedrico-metodologico #gam nas proposicdes que
busca uma articulagdo entre uma perspectiva crideaEducacdo Fisica com os
principios educacionais do projeto da Escola Platglins professores com mais tempo
de exercicio na docéncia na rede fizeram seveitssasrao documento reivindicando
um “retorno” a “outros tempos” da educacéo fisiaa escolas:

2 Nesse momento, um dos autores assumiu o papeséssar junto ao grupo de docentes.
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(...) as escolas ndo tém material bibliografico moBducacéo Fisica que possa
nos auxiliar nas aulas e que possamos tomar comao novas abordagens de
ensino da Educacao Fisica. Por exemplo, porque srdieéram a opcao pela
cultura corporal e ndo citam a Escola da Bola daNMG?

Professora Carla

(...) na época em que aconteciam os JEMs (Jogosrtiggs Municipais), era
uma maravilha, bem como as festas juninas, osvéstde danca e as aulas
com especialistas em treinamento esportivo. Nagéeteea o treinamento dava
certo; quando nas aulas de educacdo fisica a pets@eé a da incluséo, ela
acaba excluindo os alunos talentosos.

Professor Flavio

A E.M. Séo Cristévao era referéncia em educacdoafisa cidade. A minha
educacao fisica escolar teve uma parcela signifreatle responsabilidade pelo
fato de eu ter sido um dos integrantes da Sele¢ésilBira de Ginastica como
atleta (...).

Professor Jorge

As afirmacdes acima explicitam uma opcédo politiedggdgica voltada a uma
perspectiva esportivizada e seletiva de EducacgioaHnas escolas. Apesar disso, este
grupo de professores(as) reconheceu a importarcitordhacdo continuada, ja que,
segundo eles, o ultimo evento desta natureza acb&@proximadamente 15 anos.

Além de elementos vinculados aos principios teéreemetodoldgicos presentes
no documento curricular, outro grupo explicitou siiiculdade em trabalhar temas
diversos com os adolescentes. Vejamos abaixo:

(...) O trabalho com esses alunos t& muito difi@if alunos ndo se interessam
por outros temas além do futebol e da queimada.aénedito que parte do
problema estd como a educacéo fisica € trabalhamldne 2° ciclo. Os alunos
chegam no 3° ciclo sem reconhecer sequer outrasbbldo reconhecem nem a
bola de handebol. Dai eles chutam tudo... Chutagquete, colchdo, chutam até
os colegas!

Professora Carla

(...) O grande problema que temos hoje em nossadasseé a clientela; o perfil
dos alunos que temos recebido nas escolas. Sdesadotes e jovens muito
desinteressados.

Professor Jorge

O grupo de professores se mostrou bastante hetemgém relacdo as suas
concepcoOes de educacédo e de educacao fisica. Anantesipo em que alguns docentes
descreviam um contexto de trabalho que os imobdizg outros apontavam demandas
que imbricavam dimensdes politicas a elementosctearetodolégicos do ensino da
Educacéo Fisica.

% Nomes ficticios atribuidos aos professores(as).
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(...) Essa angustia sobre o trabalho com os aluréas € especifica da educacao
fisica, € um problema de todas as disciplinas! Hugeescola ndo existe um
tempo coletivo para discussao e planejamento.

Professora Meire

(...) Eu acredito que é possivel construir uma psip de trabalho interessante
nas escolas. Muito desse trabalho depende de m®sjodso envolvimento.
Minha experiéncia nesse ano, eu analiso, tem degemduito mais de mim, da
minha postura, do meu desejo. Nesse ano tenhodteritabalhar diferentes
esportes. Eu fago combinados desde o inicio. Bgwergociar com os alunos.
Professora Sandra

(...) Minha experiéncia é especifica e solitariat €nho conseguido trabalhar
com temas diversos na minha escola. Os meninomaémando um X nos temas
ja trabalhados. Eu acho importante tracarmos unerefcial teérico. A partir
dai temos que trocar experiéncias e compartilharssas praticas, para
construirmos um norte. E também pra gente voltarpamco mais alegre para
nossas escolas!

Professora Regina

(...) Acho muito importante sabermos os temas,ooteddos e os topicos, Mas
para mim o mais importante é a nossa intencionakda
Professor Marcos

Eu acho legal construir uma proposta curricular pan Educacao Fisica.
Porem é preciso termos clareza de que ndo exiséeaomstru¢do curricular no
etéreo... é preciso botarmos os pés no chéo, tooswum banho de realidade e
afirmar a educacéo fisica como area de conhecimgmito aos nossos alunos.
E preciso articular nossos direitos. Acho que écjme articular nossos
‘quereres’. Acho que no préximo encontro deveriartrosar experiéncias;
sugiro que cada um traga uma aula ou experiéncia gonstruiu na escola e
acredita que avangou na perspectiva de consider&dacacdo Fisica como
area de conhecimento.

Professora Cimeire

A demanda explicitada pelos professores nos levae@nfigurar a proposta de
trabalho que haviamos planejado para o segundcstrende 2008. Percebemos que boa
parte do grupo desejava compartilhar algumas expaas vivenciadas e produzidas no
cotidiano escolar. Nesse momento acreditivamospqderiamos tomar contato com
elementos importantes do trabalho desenvolvidospidaentes nas escolas.

Propusemos ao grupo uma nova estratégia: nos pwéxiemcontros dois
professores(as) trariam relatos de aulas que amasig@m significativas para serem
socializados junto aos demais docentes.

A proposta foi aceita por uma parte significatives dlocentes. Dessa forma, os
encontros dos meses de setembro e outubro foramaded, em grande parte, a
apresentacao e discussao de aulas e projetos dbséos pelos professores(as) no
contexto de suas escolas.

Nesses encontros percebemos duas dimensdes quemealestaque: a primeira
se relaciona com o clima e o envolvimento dos desennicialmente, sugerimos que
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socializassem os relatos das aulas através daaleits mesmos. Entretanto, mais do
gue realizar a leitura, eles se propuseram a csanver contar suas experiéncias. Em
alguns momentos a reunido se converteu em uma dairoanversa e troca de
experiéncias. A segunda dimensao se relacionansafde registro das aulas. Alguns
docentes utilizavam diferentes estratégias parstreg das aulas, dentre as quais se
destacavam o registro fotogréfico e filmico.

Por fim, fizemos um convite ao grupo: que 0s mesmasassem sistematizar,
no formato de um relato textual, as experiénciasaBpadas nos dois encontros. Seis
professores atenderam ao convite e apresentardos tgnue relatavam algumas das
experiéncias mais significativas construidas pelesmos em suas respectivas escolas.
Os temas abordados nos relatos fora os seguintestiga, lutas, ténis, futebol misto,
atletismo e frescobol.

Os relatos compuseram uma publicacdo que serédidat a todos os docentes
de Educacdo Fisica da SMED/BH e que recebeu o rdemé&esafios da Pratica
Pedagdgica — Educacdo Fisica — 3° Ciclbesses relatos percebemos aproximacdes
pertinentes com o referencial tedrico proposto meuchento bem como aquele
contemplado neste trabalho. O que mais nos chanabengao foi a riqueza, inclusive,
de possibilidades tedrico-metodolégicas dos relatgertir, inclusive, das condi¢bes
objetivas de trabalho dos professores(as) e dessimstividades. Para tais condicdes
podemos chamar a atencdo para o tensionamento £@iurs(as), as limitagoes de
materialidade, dentre outras do cotidiano esc@ar.funcdo dos limites deste trabalho
nao poderemos aprofundar nos respectivos relaipge mos instiga para a continuidade
desta discussdo num outro momento.

Nesta experiéncia formativa consideramos relevamt@mero de professores(as)
que participou dos encontros e suas consideragdpsoposta. Os mesmos apontaram
como reivindicagédo a continuidade no ano de 2008 cma pauta que contemplaria,
inclusive, a discussao e socializacdo dos reladosxgeriéncia. De acordo com a nova
gestdo na SMED-BH que assumiu no inicio de 2008daaindo ha indicios de
continuidade da Rede de Formacdo em funcdo desodamandas, 0 que pode se
configurar como um descompasso na ampliacédo degsoem questao.
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