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RESUMO

Objetiva socializar conhecimentos em torno do jogtico e criativo da formacao e
vida de professores de educacao fisica. Explorgeraaticas do ludico, do jogo, da
estética e da corporeidade. Os parceiros do estéidodois professores que tem a
formacgé&o inicial em Educacgdo Fisica. Em sintesecatalusdo observamos que o
fendbmeno ludico na vida dos professores é umadestdi que surge pela presenca do
jogo da corporeidade, provocando atitudes exprassio fazer cotidiano. As historias
de vida demonstraram que os processos de formaeadéraica que tiveram implicaram
num investimento pessoal. O ludico revela as facdgtaaprender a ser e do aprender a
conviver desses professores.

Palavras Chave: Ludico; Corporeidade; Formacaagsiohal;Vida de professor;

ABSTRACT

Objective to socialize knowledge around the critayad creative game of the formation
and life of professors of physical education. Iplexes the thematic ones of the playful
one, the game, the aesthetic one and the corgorahe partners of the study are two
professors whom the initial formation in Physicalugation has. In synthesis of the
conclusion we observe that the phenomenon of tagulin the life of the professors is
a reality that appears for the presence of the gamehe corporality, provoking
expressive attitudes in daily making. Life histsriead demonstrated that the processes
of academic formation that had had had implied peesonal investment. The playful
discloses the facete of learning to be and learturapexist of these professors.

Words Key: playful; Corporality; Professional fortiza; Life of teacher;

RESUMEN

Objetivo para socializar conocimiento alrededor plgo critico y creativo de la
formacion y de la vida de profesores de la educaiigica. Explora las tematicas de el
juguetén, el juego, el estético y el corporeidades socios del estudio son dos
profesores que tiene la formacion inicial en lacadion fisica. En la sintesis de la
conclusién observamos que el fendmeno del ludieidadla vida de los profesores es
una realidad que aparece para la presencia deb jdeb corporeidade, provocando
actitudes expressivas en la vida diaria. Las hagade la vida habian demostrado que
los procesos de la formacion académica que habifadot habian implicado en una
inversion personal. El ludicidade divulga facetasagrender ser y de aprender coexistir
de estos profesores.

Palabras Llave : Ludicidade; Corporeidade; Fornmapi@fesional; Vida del profesor;



Introducéo

Nesta expedicdo epistemoldgica, a rota é congitygdla riqueza da
formacdo e vida de professores, lembrancas do g@ssaalizacées do presente e
sonhos para o futuro, tornando-se entdo necedsarier a literatura especializada e as
pesquisas no campo da educacédo como elementaeessenciais dessa aventura. Os
relatos envolvendo vida de professores até a démagda foram pouco desenvolvidos e,
além disso, desconsiderados nos estudos educacid@VOA, 1992). Em funcéo de
parametros de politicas educacionais, suas exp&#geram analisadas e, como tais,
observadas como nao cientificas, portanto, ndooseraiecedoras do devido respeito e
importancia (CATANI et al. 1997).

Hoje, os estudos sobre vida de professores veno sksdnvolvidos a partir
de um enfoque metodoldgico que oferece um novo catgossibilidades e interacdes
no contexto da pesquisa em educacdo pelo empregw@rdativas orais ou escritas
denominadas de histérias de vida. (BALL; GOODSO87).

No contexto internacional, nos ultimos dez anosgsiados sobre vidas de
professores vem se desenvolvendo com grande idéslesi Nesse sentido, Ball e
Goodson (1997) enfatizam a necessidade de setwaalho e a carreira de professores
em relagcdo ao contexto de suas vidas no geraloNgreenséo de Goodson (1992a),
precisamos ver que até entdo os pesquisadoresnhamtconfrontado a complexidade
do professor como um ativo agente fazendo suaiprbmtoria. Nessa perspectiva, um
novo horizonte de possibilidades interpretativas papesquisa educacional vem sendo
desenvolvido nos trabalhos de NoOvoa (1992, 199%)pdGon (1992a, 1992b),
Huberman (1992) e outros, preocupados em produmihecimento sobre vida de
professores que se presta a compreendé-los consmapes como profissional, de
praticas reflexivas bastante instigantes e estimesa apoiadas pelo cruzamento de
vérias disciplinas e pelo recurso de uma imensadede de possibilidades conceituais
e metodoldgicas.

As pesquisas realizadas com referéncia a praticprdfessores, pelo
emprego de histdria de vida, assinalam, em graade, @ pratica docente percebendo o
professor como “pratico” e separa sua vida pes$®aua vida profissional, de forma
gque esses dois aspectos presentes na vida conawersd configuram como realidades
distintas e sem qualquer ligagdo (GOODSON, 199Pe&cisamos observar que 0S
relatos dizem respeito a sua vida, de modo queest@es pessoais tém relevancia para
a compreensao do cotidiano profissional do professxessitando, portanto, ser mais
investigada essa relacdo, pois a vida ndo € unrndatemo mecanico, visto que
comunica com outras vidas em diferentes relaciontose

No Brasil, entre os estudos biograficos que utiiza histdria de vida para
pesquisar sobre professores destacam-se os trab@dh&ouza (1996), Catani et al.
(1997), Fonseca (1997), Bueno, Catani e Souza [1©88artinazzo (2000), sendo que
o enfoque maior desses estudos esta no contextesa#a, na formacao inicial,
continuada e em servico, ou seja, direcionada pamocesso de formacdo e da
profissionalizacéo docente.

Na literatura internacional, os estudos sobre vidas professores de
Educacao Fisica tém sido explorados por Schem@B),Ll8lorback e Wattay (1994),
Tannehill et al. (1994), Pissanos e Allison (1998)Sullivan e Tsangaridou (1997) e
Schempp et al. (1998), entre outros, ressaltandtasdém que esses estudos se
relacionam mais com a preocupacao para o proceflsaivo, o lado formativo e de
uma base de conhecimento necessaria para a dacéncia
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No contexto brasileiro da Educacédo Fisica, destasans estudos sobre
histéria de vida desenvolvidos por Costa (199&8)6dd (2000) e Pires (2000a, 2000b)
que procuram destacar a historia de vida numa didwerde totalidade do Ser e
realizagcdo humana. Apontamos também para o traalfBorges (1998) que direciona
seu olhar sobre vida de professores no ambito mstregdo dos saberes e de sua pratica
pedagogica, especificamente no contexto do ensiritddcacéo Fisica relacionado com
0 processo da formacao inicial.

Nesse contexto de referéncias da rota de navegepiese 0 professor de
ensino superior, sua formacdo e docéncia como Edoo explorado como fonte de
pesquisa, fazendo surgir vozes que se traduzempeiosadiante de poucos estudos
isolados e descontinuos dentro da tematica dedaédaofessores universitarios: “Urge
que a docéncia universitaria, como foco de disaysséflexdo e inovacdo, seja
abracada.” (MOROSINI, 2001, p. 12). Para a autordoeéncia universitaria tem
permanecido uma caixa de segredos que precisaheserlados.

No livro Professor do Ensino Superior: Identidade, Docérecigormacag
(MOROSINI et al., 2001), os autores trazem parseudsao a problemética da vida do
professor universitario dando énfase a formaca®namo e a questdo da avaliacéo e,
em menor grau, ao estudo de suas trajetorias cessn@ e profissional, reconhecendo
a importancia da pesquisa e estudos voltados pdrajatorias de vida dos professores
que contemplem a articulacdo da vida pessoal esprmfial. Como eles produzem as
idéias? Qual a relacdo da pesquisa que realizanoaamsino que desenvolvem? Como
se da o processo das descobertas ou da criacadficaernou seja, o processo de
construcdo e producdo do conhecimento cientifias eelacdes contidas nesse jogo de
realizacOes que se desenvolve no contexto de sagaat profissional? De que forma a
ludicidade esta envolvida na vida pessoal e piofisg desses professores? Certamente
essas questdes ndo podem se desvincular da visi@apesprofissional dos professores
universitarios que se realizam como um process@amanente constru¢cao. Processo
que é criativo, que permanece encoberto por regidaso exploradas ou visitadas, mas
que sao fundamentais para a compreensao do trafbadiemte universitario. Mediante
investigacoes sobre grupos de pesquisas que tiveuassso com suas descobertas e
avancos culturais, De Masi (1999, p. 14) refor¢ssne argumentos, pois “0S percursos
da invencdo tedrica, da descoberta cientifica, rdg&o artistica intrigam-nos como
regides até entdo misteriosas, particularmente ididben esquivar-se a nossa
exploragdo”.

O contexto das Instituicbes de Ensino Superior esle(IES) esta
estruturado no tripé ensino-pesquisa-extensdo, osavgl professores atualmente
avaliados a partir de seus desempenhos nessatinr@ssoes. Entretanto, a exigéncia
por um desempenho de exceléncia baseia-se muitormoalominio do trato da matéria
do ensino, a integragédo no contexto curricularsédhco social, a utilizagdo de formas
variadas para ensinar, dominio da didatica e eatjéo do aluno (MOROSINI, 2001),
do que na pesquisa e na extensdo, ignoradas paosnpiofessores como se nao
fizessem parte da docéncia universitaria, o dedenvento de pesquisa ndo sendo
utilizado como indicador de ensino de qualidaddgoriéa como esses demonstram a
necessidade de se conhecer melhor esse profegsarnesgte estudo esta envolvido com
a pesquisa em corporeidade remetendo-nos a opy&mtenetodologica deste artigo.

A compreensdo da vida pessoal e profissional deegsores traz para o
centro do debate e das andlises as suas vozessmte as diversas maneiras de ser e
de conviver, com relacionamentos que se expressaforiha critica, lidica e criativa,
nos diferentes contextos de suas trajetdrias d& Hidzendo-nos igualmente algo que
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nos motiva para uma estética do conhecimento eedendolvimento humano como
exercicio de uma criacdo coletiva realizada pocammes teceldes que tecem suas
redes com seus fios de dialogos, leves e resistectmpartilhados por um referencial
de suas percepc¢les extraidas de suas experiéacigdadjue se envolvem em obra de
arte que é a vida. Nesse processo, fomos (translafmo em pescador-pesquisador
com muito esfor¢o, muito energia ativada, dedicag@s, acima de tudo, sempre com
entusiasmo, ansiedade por conhecer, ter prazenter e auto-realizacao.

E pesquisando a vida de professores que poderemvositear subsidios
epistemoldgicos e metodoldgicos para a compreetdamnstrucdo do campo social,
no qual eles estdo inseridos como sujeitos ativosativos de sua histéria, da qual
temos muito que apreender e aprender. O ponto rtidgpdesses fundamentos esta na
sua histéria de vida, sendo preciso ouvir e rginégar os seus sentidos e significados
das experiéncias que participam. “Os estudos mekses vidas dos professores podem
ajudar-nos a ver o individuo em relacdo com a héto seu tempo, permitindo-nos
encarar a intersecdo da historia de vida com a@rldstla sociedade, esclarecendo,
assim, as escolhas, contingéncias e opc¢des quepaeach ao individuo” (GOODSON,
1992b, p. 75).

Assim, nessa expedicdo com histérias de vida diegsores, a realidade
das trajetorias de vidas reveladas vem restitula ta riqueza e pluralidade da vida
cotidiana que se funde na sua natureza pessoafigspnal, em suas intengdes, acoes e
relacbes com o mundo e com os demais seres hum@eesa forma, a partir dos
guestionamentos e dos desejos de aventuras autifitag definimos nossa rota para
navegarmos num oceano de sensibilidades. Comoialgsafa a nossa curiosidade
intelectual, temos a seguinte inquietacdo: Comenérheno lidico se revela na vida de
professores-pesquisadores que investigam em catpde® Para tanto, estabelecemos
como objetivo central para nossa orientacéo inyaste interpretar o fendmeno da
ludicidade na vida de professores focalizando sl&céo com o individuo, com o
dominio de conhecimento e com o0 campo instituciomed qual atuam
profissionalmente.

Trazer a natureza do jogo ludico e sensivel da deaprofessores de
Educacado Fisicpara 0 contexto da pesquisa educacional, apresentamo objetivo
fundamental deste artigo, que se busca compreeaddesvelar a dinamica da
corporeidade em estado de fluxo (CSIKSZENTMIHALI¥99), como condicdo de
existéncia, que se configura na relagdo consiganmesom 0s outros e com o mundo.
Representa também a intencdo e o compromisso d@de@mest inseridos, como
pesquisador do campo da educacéo fisica, num motonte esperanca e de luta por
um mundo mais humano e de um sentido existencied pavida, reconstruindo
permanentemente nossos sentidos e significados.

Neste sentido, ressalta-se que a contextualizagaartigo se refere ao
meétodo biografico a partir de historias de vidageditando-se que a posse de dados
pessoais e biograficos sdo essenciais para se eenaar e aceitar que o professor é
uma pessoa e uma pessoa € o professor. Trataesfaleos que partilhamos daquilo
gue Goodson (1992a) e Névoa (1992) identificam ceemdo a inclusdo da voz dos
agentes educacionais, principalmente dos professera estudos da profissdo, das
histérias de vida e das propostas de intervengdagogica.

As pesquisas no ambito do ensino e carreira degsofes, nas duas ultimas
décadas, podem ser vistas movidas entre diversas fdistintas, com reflexo nas
mudancas social, politico e econdmicas (BALL e GGON, 1997). No ambito da
problematica da vida e formacao de professorezernras as consideracdes de Catani et
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al. (1997) que também vem estudando historia, mam@énero e formacdo de
professores, colocam que a reflexdo até recentemeanitraram-se sobre o processo de
aprendizagem do aluno, deixando a margem o procestrmacao e autoformacao de
professor.

Os relatos de vida de professores foram poucosidayados dentro dos
estudos educacionais. Além disso, suas experiét@iasido analisadas em funcao de
parametros de politicas educacionais, e mais aimd#as como nao cientificas,
portanto, ndo merecedora de crédito, compreendi@dasnaioria das vezes como
resisténcia ou obstaculos frente as inovacdes&peosurava impor pela autoridade da
ciéncia ou pela seduc¢do da retorica, sendo suasiénpias desqualificadas no sentido
de té-los enquanto sujeitos historicos, sendo dermilos apenas como meros
reprodutores e representados simplesmente em agenpas de dados estatisticos
(BALL; GOODSON, 1997).

Como uma expedicdo epistemoldgica, a orientacéa gesquisa foi guiada
pelos seguintes tedricos basicos: O homem jogargemeando € plenamente homem e
somente é plenamente homem quando joga (SCHILLE®RL)1A corporeidade é uma
realidade humana complexa e transdisciplinar gpeesenta o ser na sua inteireza
(PIRES, 2000a); O conhecimento é uma navegacacosaano de incerteza respingado
de arquipélagos de certezas (MORIN, 1999); E a &mqge define a nossa acéo, sendo
a tarefa da formagdo humana o fundamento maiorode processo educativo
(MATURANA; REZEPKA, 2003).

A compreenséo da vida pessoal e profissional degsores-pesquisadores,
expressao que melhor representa os atores da ge&stfaz para o centro do debate e
das andlises as suas vozes expressando as divenseisas de ser e de conviver, que se
expressam no “aprender a ser” e “aprender a vieer os outros” (DELORS et al.,
2001, p. 89-102). Para Goodson, (1992b) Os estafieentes as vidas dos professores
podem ajudar-nos a ver o individuo em relacdo corhistdria do seu tempo,
permitindo-nos encarar a interse¢do da histériaide com a histéria da sociedade,
esclarecendo, assim, as escolhas, contingéncasbeoque se deparam ao individuo.

Assim, a realidade das trajetérias de vidas reaslacgm restituir toda a
riqueza e pluralidade da vida cotidiana que se dund sua natureza pessoal e
profissional. Como pesquisador-navegador, narradérprete e descobridor-realizador
de uma nova historia, desejamos conservar vivar@gi# e todos os enredos dos
sujeitos envolvidos. Procuramos manter a atitudératas e acumulos, ou seja, estar
sempre atento para perceber que quem realiza w@gamitem sempre algo interessante
para contar e sempre alguém interessado a ouvir.

Os Parceiros do Estudo e o Contexto da Pesquisa

Os parceiros-navegantes dessa expedicdo epistao@olégfo dois
professores que tem a formacdo inicial em EducdE®ica. A escolha desses
navegantes se deu a partir do olhar sensivel duaslior-navegador, o qual toma por
referéncia central sua intencéo investigativa pazar uma leitura de suas vidas. Um
fato extremamente facilitador € o envolvimento eriven académico e dos
relacionamentos vividos com 0os mesmos desde 189&atias atuais.

Com esse olhar sensivel, foram estabelecidos osinseg critérios
fundamentais: primeiro, professores-pesquisadarepgsquisam em corporeidade pela
via da estética e da ludicidade; segundo, aut@@sutores e orientadores de uma
producdo cientifica considerada relevante pelo caep qual pertencem; terceiro,
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professores-pesquisadores formadores de profissimm Educacdo Fisica e areas
afins; quarto, demonstram em seus estudos e pgidisauma autonomia académica e
cientifica; quinto, em seus trabalhos e interveag@eressam ser criativos, indicativo
comprovado pelas propostas de novas idéias oudegirsiobre diferentes tematicas de
investigacdo em curso, como também em eventosfies.

Ressaltamos que a base teérica deste estudo dguconfem torno dos
estudos da corporeidade, da ludicidade, do joga estética enquanto perspectiva da
educacao, destacando-se como principais referénggmsmann (1995, 1998, 2000),
Bachelard (1985, 1996), Caillois (1986), Cavalc4a@01), Csikszentmihaliy (1999),
Duvignaud (1982), Gardner (1996, 1999), Huizing®9¢), Koprinarov (1982),
Maffesoli (1998), Morin (1999, 2000a, 2000b), Skehi(1991).

A Natureza Metodolégica

No processo metodoldgico da pesquisa adentramasapelrdagem do tipo
biografica, utilizando a Historia de Vida como gdainvestigacao. Aliada a essa opcao
e buscando assegurar o entendimento a exigéncidifice, propria de uma
investigacdo desse porte tematico, adotamos tami®rprincipios norteadores da
Etnometodologia, que conforme Coulon (1995a, 199&smitem a compreensao do
fendbmeno partindo do entendimento de que todos sofsociologos em estado
pratico”.

Nesse sentido, 0 processo interpretativo esteveawdacao entre o vivido e
0 conceito. “Explicar mais, a fim de compreendethmie (...) O conceito ndo se opode
mais ao vivido para desqualifica-lo, e a busca detido realiza-se a partir de
‘meditacbes imperfeitas’, numa dialética inacabaskampre aberta para um sentido
novo” (DOSSE, 2001, p. 399).

Além disso, foi possivel evidenciar os seguintggeet®s: sair da oposi¢ao
entre individuos e sociedade; captar as relac@stidas ou de circularidade entre
pontos de vista subjetivo dos sujeitos e a suaig@xcna objetividade de uma histéria;
numa perspectiva interacionista, captar as sulgjaties, compreender de que modo a
conduta € continuamente remodelada, levando emidevagdo as expectativas dos
outros; reconhecer um valor socioldgico no sabdividual.

Enfim, foram estratégias e manobras de navegagégepmitiram tracar a
nossa rota e conduzir a expedicdo desenvolvidaggaano pelo oceano de
sensibilidades, visitando os arquipélagos dos esaber a praia da corporeidade,
ambientes sempre banhados pelas aguas ludicas.

Fundamentos Tedricos

Prosseguindo a viagem pelo oceano das sensibifidaele@dimos ancorar
nossa embarcacdo na “Praia da Corporeidade”. L&nposl vivenciar o prazer de
mergulhar nas ondas da fenomenologia e da tramddiscidade. O que um visitante
curioso podera conhecer em terras da corporeid&e® trilhas percorrer para
experienciar um saber que se faz sensivel peloo flaxrefluxo das marés da
fenomenologia e da transdisciplinaridade?

Por outro lado, aquele que investiga o terrenocaerda corporeidade
precisa estar atento ao impreciso, ao complexo inperfeicbes de uma ordem que
também é desordem, em que o visivel e o invisiveégelam como possibilidades num
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jogo dialético de fluxo e refluxo das ondas, queasde ser realmente jogado no terreno
de uma nova racionalidade, numa “razdo aberta” qatap ha muito tempo por
Bachelard (1996).

Temos nas abordagens do “corpo-préprio”, “da libded e “do outro”,
vindas de expoentes como Marcel Maus, Sartre, Riaokur e Merleau-Ponty, indicios
para uma configuracdo epistemoldgica da corporeidath estilos, sonoridades e cores
diferentes por se deterem em fixar o olhar na épeia, no desvelar e no explicitar,
indo além da relacdo sujeito-objeto, para 0 mundadw interiormente nas
subjetividades do sujeito.

Para Morais (1993), a temética da corporeidaderencem si mesma, a
idéia de complexidade, para muitos consideradadiosa, considerando que € a partir
da corporeidade que nos voltamos sobre o0 corpe@ues e vivenciamos no contexto
do complexo horizonte de existencializacéo.

Observando-se que a palavra corporeidade esta @@nel no meio
académico e no contexto da educacdo em geral, fé@ssa, sendo empregada com
multiplos significados ou mesmo sem significadoeaplicacdes, tomamos o cuidado
de apresentar a nossa compreensao sobre corpereidach sendo: “o modo de estar
no mundo (temporalmente...)” evidenciado por Carlic (2001, p. 33). Na
corporeidade o manifesto e ndo manifesto da naunemana estdo representados e
perfeitamente integrados ao cosmo. Nesse sent&toelpemos que a corporeidade se
apresenta no espaco tridimensional da experiéncha.

A nossa cultura antropoldgica ocidental mostra guaumano do homem
nao foi encontrado e néo se situa no corpo, m&sgus, na mente, na psique, na alma,
na inteligéncia, na consciéncia. O humano, ou sgpecificamente humano situa-se
além do corpo” (SANTIN, 1987). Falar de corporeelatkssa relacdo com o corpo é
perceber o corpo como espacgo que habita e setcowsispecificamente humano, e ter
0 corpo como seu modo de ser e estar no mundo simgbesmente como algo de
transitoriedade nesse mundo. A corporeidade ravedar humano como um ser uno,
portanto, ndo dividido em suas manifestacfes etitwigdo, um ser pluridimensional,
um sistema autopoiético que se revela pela sugpdbisk, conforme nos revela a teoria
da autopoiese de Maturana (1997).

Portanto, a corporeidade se estrutura num campidimensional seguindo
uma ordem implicada de inter-relagcdes, na qual rorfeno parte/todo revela-se
indissociavel. Nela, o homem é uma pessoa que & sstados, nos quais a sua
plenitude deve aliar-se a liberdade e a uma matonamia (SCHILER, 1991).

E pelo equilibrio entre o sensivel e a razdo quell&cse preocupa em
definir, valorizando o papel da sensibilidade gaf@rmonia da existéncia humana. Ao
estabelecer a relacdo entre o jogo e a belezd|eé8¢hb91, p. 83-84) chama a atencéo
para o verdadeiro espirito do jogo: “A beleza realta existente é digna do impulso
ludico real; pelo Ideal de beleza, todavia, quazio estabelece, € dado também como
tarefa um Ideal de impulso ludico que o homem devepresente em todos 0s seus
jogos”. Para o filosofo Schiller (1991, p.92), “orhem deve somente jogabm a
beleza, e de que somente com a be#eadeve jogar’. Com esse posicionamento em
defesa da beleza, Schiller penetra profundamenteerdadeiro significado do ludico
para a existéncia humana, afirmando que poderacqranparadoxal a seguinte
afirmacao: “O homem joga somente quando é homermlem® sentido da palavra, e
somente é homem pleno quando jodZara o autor, essa afirma¢édo podera suportar
todo o edificio da “arte estética” como também alae’ de viver”.
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Pesquisadores e estudiosos da dimenséo ludicaueasegue o0 homem so
se torna verdadeiramente humano quando brinca (B¥NI©94). Nessa perspectiva,
acrescentamos que para se compreender o sentidgmbuta Iudico é preciso investigar
esse homem que produz e reproduz o ladico na uexiércia de vida. Vé-se que o
conteudo da beleza humana € nao soO historicamante/el, mas também motivado
pelo pertencimento a uma determinada classe sBaahesma forma, ainda que menos
direta, n6s valorizamos como belos também os abgdamatureza ou os objetos criados
pelos homens.

E a partir de Schiller (1991) que o ludico ultreszaa imediata relacdo com
0 prazer para se inserir no contexto da construd@oser e da sociedade. Seu
pensamento estético visa com especificidade o anlb@cimento, tem como enunciado
maior compreender o proprio ser humano, advindoadaélacdo que fazemos da
importancia do ladico como uma dimensao humanaggacmmpreender a corporeidade
gue transcende para se tornar plena e bela.

Mesmo ndo sendo a estética do jogo objeto de sedog$iuizinga percebe
gue o jogo tem tendéncia a assumir acentuados mlesde beleza, uma vez que a
vivacidade e a graca estdo originalmente uniddsrasgs mais elementares do jogo, e
neste a beleza do corpo em movimento atinge seio paiminante: O jogo langa sobre
nos um feitico: € fascinante, cativante. “A palajggo combina entdo as idéias de
limites, de liberdade e de invengéao” (CAILLOIS, 698. 10). O jogo traz consigo uma
idéia de amplitude e de liberdade.

Assim, apreendemos e compreendemos as Vvivénciasnmaamento
humano, seu grau de beleza, sua harmonia e o pgaeeprovoca enguanto jogo.
Conforme Huizinga (1999, p. 11), para o adulto gojésé se torna uma necessidade
urgente na medida em que o prazer por ele provaza@msforma numa necessidade”.

Percebe-se que o jogo é essa regido ludica quéenwassa existéncia,
trazendo divagacédo, sonhos, convivialidade, feptazer, liberdade e inumeras
especulacdes de nosso imaginario. Esse campo idalade deve ser descoberto, sendo
compreendido, no contexto desse oceano das selemileisé que exploramos neste
artigo. Caillois (1986) reconhece que o0 jogo de umameira geral introduz na vida,
acrescentando toda capacidade de saltar obstaxubtesfazer frente as dificuldades.

Enfim, reconhecemos que as relagbes do ludico cxsasecategorias da
estética e do jogo fornecem valiosas colaborac@es ps estudos da corporeidade,
tendo como fundamental a idéia de se perceber @ gogno um ato de criacdo e
inspirador de situacdes de nossa existéncia humamgpgo ndo encontramos as
pessoas divididas, pois o ideal de beleza presema-se fonte do impulso ludico e
harmonia que o homem tem presente na intermedidg&ua sensibilidade com sua
racionalidade. Ja a estética se torna principicbfmra que o jogo se manifeste como
atendimento das fontes inspiradoras e de abundddeiavida, configurando-se como
contemplagcédo permanente do devir, do transcendigegisténcia humana.

A Ludopoiese como Expresséo de Vida

Mergulhar na vida dos professores exigiu superaratmis quadros
epistemoldgicos para se banhar num processo dérwgis do conhecimento que nao
se apoOie em verdades cristalizadas, imutaveis bilimedoras, mas que esteja sempre
em movimento para o transcender com risco permargeatitica e sempre ancorado na
idéia de reformular-se e de ser questionado infaritente.
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O fendmeno ladico na vida dos navegantes dessalie&peemergiu da
expressdo de reflexdes diferenciadas presentesamagivas, surgindo de lembrancas
que vem desde a infancia e perpassam por toda igaa wendo o ladico nao
simplesmente como expressao de prazer e de alagaa, principalmente como
elemento desencadeador de desenvolvimento humdadleir das potencialidades de
suas inteligéncias intrapessoal, interpessoalstamndial.

Pelo Iudico foi possivel revelar as facetas doénagder a ser e o aprender a
conviver” desses professores, que tem sido a lpextaanente de ser lidico perante a
vida. Ser ludico consigo mesmo reflete-se na didemstrapessoal, ser ludico com o
outro expressa-se na dimensdo interpessoal e shcollinos desafios e nos
enfrentamentos da vida revela-se na dimenséo egiate Sdo aspectos fundamentais
com sentidos e significados para um processo emmnedade vida, de cidadania, de
prazer e felicidade.

Nas suas histdrias de vida, encontramos com prifadd a abertura para
uma pratica profissional consciente, atenta azagdio humana. A auto-reflexdo de
cada um sobre o0 seu processo de pesquisa e sgactoente traz consigo a presencga
do impulso ludico.

Os sentimentos expressos nos relatos sao sentsn@midos intensamente
e emocionalmente conduzidos como contemplacdaastébmo atos da vida pratica
envolvidos em devaneios. Sao histérias de vidadigem respeito a individualidades,
mas que pertencem a uma coletividade.

As histdrias de vida demonstraram que 0s processéamacao académica
que tiveram implicaram num investimento pessoalielie criativo com vista a
construcdo de uma identidade pessoal que se eapregsnuma identidade profissional
de reconhecimento por seus pares. Uma formacadregmaspor meio de um trabalho
reflexivo e critico sobre as praticas pedagogicasil#dncia politica vivenciadas no
percurso da formacao, que para Novoa (1992) camelgpa reconstrucdo permanente
da identidade pessoal do professor.

A dimensdao sensivel presente na vida de cada umprdéessores, permite
interpretar e intervir de forma interativa na comgdio de seu proprio conhecimento e na
dindmica da construcdo dos conhecimentos de sewwsale orientandos, sendo,
portanto, ponte entre 0 conhecimento existente dimmensdes cognitivas, afetivas e
culturais (NOVOA, 1992; PERRENAUD, 1993; BAYNGTON,995; FAZENDA,
1995).

O fendmeno ladico na vida dos professores revelasssua concretude
como uma obra de arte, um belo quadro que se egpes cores vivas na beleza do
oceano de sensibilidades, unindo vida e forma,ilsiédade e razdo, necessidade e
liberdade. Como o azul do céu, demonstra a leveadaranquilidade em suas vidas;
como o vermelho do sol, os momentos tragicos a@msablvividos; como o verde das
algas, a forca de suas esperancas e realizagd@se,0 branco das espumas das ondas
que quebram, a alegria, o recomeco, a paz e orgrardescobertas e construcdes.
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