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POLITICAS DE EDUCACAO Il\lCLUSIVA:
A ESCOLA COMO LUGAR DE CONSTITUI(;AO DE CORPOS/SUJEI TOS
COM DEFICIENCIAS

Flavia Faissal de Souza
Ana Luiza Bustamante Smolka

RESUMO

Ancorado na perspectiva historico-cultural do deskimento humano, o objetivo
deste estudo é analisar como 0s sujeitos com éeficis vém-se apropriando dos
sentidos e significados sobre ser um corpo/sumdia deficiéncias, no contexto das
Politicas de Educacgédo Inclusiva. A partir dos skgs realizados por videogravacao
elou por diario de campo em uma escola de ensimdafuental da rede publica do
Municipio de Campinas, levantamos indagacfes aacdos dispositivos politicos
pedagogicos na execucdo das Politicas de Educagdosiva, bem como das
contradic6es que rondam os corredores escolares eegn sendo matéria da educacao
dos corpos marcados pelas deficiéncias.

Palavras-chaves: Politicas de Educac&o Inclusikéticps escolares, corpos/sujeitos
com deficiéncias.

ABSTRACT

Based in historical and cultural perspective of hardevelopment, the objective of this
study is to analyze how subject with deficiencies themselves appropriating the
senses and meanings about being a body/subjectefittiencies in the context of the
Policies of Inclusive Education. From the recordsdm by video and a field diary in a
public school of elementary education in the citCampinas, raise questions about the
political arrangements in the accomplishment of cational policies for Inclusive
Education, and the contradictions that around dch@bes and has been subject of
education bodies marked by deficiencies

Key-words: Inclusive Education Policies, school giies, body/subject with
deficiencies.

RESUMEN

Basada en la perspectiva historico-cultural debdeo humano, el objetivo de este

estudio es analizar cdmo las personas con defia®est procedem de los sentidos y
significados acerca de ser cuerpo / sujeto coridafiias en el contexto de las Politicas
de la Educacion Inclusiva. De los registros redligapor video y diario de campo en

escuela de la clave publica de Campinas, plantepmeggintas acerca de los arreglos
politicos y pedagogicos en la aplicacion de lastieas de Educacion Inclusiva, y las

contradicciones que en la escuela es materia dmeidn de los cuerpos marcados por
las deficiencias.

Palabras claves: Politicas de Educacion Inclugikasticas escolares, cuerpo/sujeto con
deficiencias.



O cenario de reflexdes

Este texto é resultado das aproximacdes iniciassestudos desenvolvidos
no programa de doutorado em Educacédo cujo objétianalisar como 0s sujeitos com
deficiéncias vém-se apropriando dos sentidos éfisiglos sobre ser um corpo/sujeito
com deficiéncias, no contexto das Politicas de &c¢lm Inclusiva. Buscando
compreender como o olhar do outro da o (in)acabamestético e como as
contradicOes ecoadas na consciéncia do corpofsueih deficiéncia, imerso em uma
arena de luta de valores, sédo vivenciadas por eledo se tornando matéria de
significacdo de seus corpos.

Tal objetivo estd ancorado nas indagacdes quezaeabs a cerca das
condicbes concretas de constituicdo desses syjetacadas por conflitos entre as
politicas publicas ditas inclusivas e a estrutupéitipa, econdmica, social e cultural
brasileira, levando em conta, também, os aspedgiéribos que versam sobre a
educacao do sujeito com deficiéncia, o seu papmhlse os valores éticos e estéticos
gue estruturam 0 corpo em nossa sociedade.

De forma geral, ressaltamos as contradicbes p@&stae 0 avanco que
representa a Educacao Inclusiva em termos de gadedireitos basicos a populacdo
portadora de necessidades espegiagpressa na permissdo dada ao sujeito com
deficiéncias em ter acesso a uma educacdo de agelidrente ao seu papel social
marcado, historicamente, por processos de excllsatreitos, de improdutividade, e
frente ainda ao contexto sdcio, politico e econénhi@sileiro, pautado nos principios
do capitalismo e da globalizacéo.

Destacamos também, a contradicdo entre a realgfsite-politica da escola
e seu papel como instituicdo capaz de resolver nalggma complexo da exclusédo de
direito, assumindo-se como um espa¢o para a dilgsi e sua funcdo historica
marcada pelo seu papel de homogeneizadora, noatlat& e formadora de cidadaos
gue atendaa demanda socio-politica e econdmicacemdo com as normas culturais e
valores morais.

Esta pesquisa vem sendo desenvolvida no interiandprojeto coletivo de
pesquisa e de intervenéam uma escola da rede publicde ensino fundamental do
Municipio de Campinas, pelo Grupo de Pesquisa Rerga e Linguagem (GPPL/ FE/
UNICAMP). E, tem como pressupostos tedrico-metogiolis a perspectiva historico-
cultural do desenvolvimento humano.

A Educacéo Inclusiva e a constituicdo de corpositelg com deficiéncia

a) A Educagao Inclusiva em foco

! Termo utilizado no ambito politico e legal em cum@anto da Resolucdo n°2 ,CEB/CBN- 2001 (BRASIL, 2001).

2 Projeto encaminhado ao Programa FAPESP - Melhoda Edisino Publico, intitulado “Condicbes de
desenvolvimento humano e praticas contemporangsaslagdes de ensino em foco”, sob a coordenagBoadaDr.2
Ana Luiza Bustamante Smolka. Este projeto hoje, Mposto por 17 projetos de pesquisas individuaiseram
realizados tanto por pesquisadores, alunos de ppdisiagdo e graduacdo do GPPL, como por professarpspria
unidade de ensino.

A escola esta situada no bairro San Martin, cu@a @onsiderada de periferia, é limitrofe do Mundcige
Campinas com o de Sumaré.



A Educacéo Inclusiva, que prevé a matricula de gamo alunos na rede
regular de ensino com o minimo de distor¢cao ida&die;svem sendo entendida como a
“[...] idéia de uma escola que ndo seleciona caangm funcdo de suas diferencas
individuais, sejam elas organicas, sociais ou il (GLAT et. al 2006, p. 01), da
mesma forma, também, é sugerida a matricula nn@nsgular de alunos com
necessidades educativas especiais.

Segundo a Resolucdo CNE/CEB N° 2, de 11 de fewelei?001 (BRASIL,
2001), que define as diretrizes educacionais paelucacdo especial na educacao
basica, em seu Art. 5° esses sdo 0s alunos geseaparam dificuldades e limites no
acompanhamento curricular, durante o processo edued, cuja causa pode ser
organica ou nao, alunos com diferentes possib#islagbnsoriais e de comunicacéo, e
alunos que apresentam altas habilidades/superdotaca

A Politica da Educagéo Inclusiva, sustentada pouhentos internacionais
além de um corpo legislativo naciochatomecou a configurar-se no cenario brasileiro,
assumida, em alguns municipios, desde o final daddde 90. Em 2003, o Governo
Federal, por meio Ministério da Educacao, assumpeytr de um de seus programas, 0
papel de efetiva-la pela distribuicdo de recurswmnteiros para formacédo de
professores e gestores, a fim de garantir o dido alunos ndo s6 ao acesso a uma
educacao com qualidade, mas a permanéncia deéso@ias da rede regular de ensino.

Ao assumir as politicas que levam a Educacéao livelus sistema escolar
brasileiro alinha-se com a legislacdo internacioraglresentando preocupacdes e
posturas bastante avancadas em relacdo aos disotais (LAPLANE, 2004),
valendo, entretanto, destacar que a preocupacdcegfo a garantia dos direitos
sociais em nosso pais é recentissima tanto nos mednlémicos, quanto politicos.

A Educacgédo Inclusiva, como proposta de politica lipap parece
interessante em um primeiro momento por possibilitaa releitura de todo o processo
educacional brasileiro, ndo priorizando a homogegdio dos alunos e prescindindo do
ensino na diversidade. Outro aspecto a ser destaéad possibilidade de uma
convivéncia maior entre grupos com deficiénciagpgs sem deficiéncia, podendo-se
com esse convivio redimensionar-se a idéia do gmhar a ser o sujeito com
deficiéncia. (GLAT, PLETSCH, FONTES, 2006; FERREIRRERREIRA, 2004;
GOES, 2004).

Contudo, devido a prépria estrutura politica ecagéamsocial e cultural
brasileira, diversos problemas passam a constiuiia-a-dia de nossas escolas. A
proposta politica que prevé uma revolucdo no gmeatipeito ao acesso aos direitos
basicos humanos a todos os cidadaos brasileirasnmaqueles que sempre viveram a
margem de seus direitos, entra em conflito, quagrfoenta em sua concretude as
demandas e exigéncias do mundo globalizado (LAPLA2B4).

Tais discrepancias acabam por constituir tambémeraecda Educacao
Inclusiva, as quais vém sendo sinalizadas por algstudos sobre a qualidade da
educacao do aluno com deficiéncia, até mesmo eagaelao proprio conjunto de leis
gue a regem (LAPLANE, 2004, KASSAR, 2004, FERREIRARREIRA, 2004,
GOES, 2004).

Esses estudos vém apontando, também, dificuldadéselementar a nova
politica educacional, circunscrita a coeréncia eanfinalidades estatisticas de acesso a
educacdo junto as metas do Banco Mundial, aos garecursos financeiros

*Ver além da Resolucéo n°2/2001, ja citada, a LDBBERIASIL, 1996) e a Lei 3.298 (BRASIL, 1999).
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despendidos a educacédo especial, a ingenuidadedagpelo apagamento de conflitos
no discurso da inclusao, e, por fim, acabam postipear se a escola inclusiva vem
cumprindo seu papel, de disseminadora do conhetimeompreendendo-o como um
bem produzido pela humanidade.

Em relacdo ao discurso da igualdade de direitoss duestbes chamam a
atencdo: uma diz respeito ao discurso da igualdadeconstituicdo da identidade do
sujeito com deficiéncia enquanto aprendiz (GOE®4ROEm seu estudo, a autora,
aponta para o cuidado ao se trabalhar a diversia@scola, para que essa nao leve ao
apagamento da deficiéncia e a homogeneizacdo doesalnegando as necessidades
especificas. Ou seja, 0 ambiente escolar que viglm@com a diversidade ndo deve
nega-la, mas sim redimensiona-la junto a toda caade escolar, incluindo os alunos
com deficiéncias.

A outra questéo referente ao discurso da igualdaddireitos é salientada
por Laplane (2004, p.12) que afirma que tais dszsiestdo presentes no decorrer da
historia da Educacdo e da Educacdo Especial, ejydquparoclamados, acabaram
gerando politicas precarias por parte do Estadcaria@ise aponta a perversidade desse
processo, bem como o deslocamento de um discuose sdracasso, que deixou de ser
responsabilidade do Estado, ja que esse, aparamttsnestava oportunizando a todos o
conhecimento produzido pela humanidade, passasdo@n problema de o sujeito ser
capaz ou ndo de suas conquistas, isto €, tornprivsgla uma demanda publica.

Ao longo das ultimas décadas, esse tema vem senplaraente debatido
por diversos autordsno contexto do mundo globalizado. As politicasluisivas, ou,
em outras palavras, de alivio a pobreza, sdo adasn@omo propostas de governos
capitalistas, que acabam por perpetuar a ordemalsporém exonerando do Estado o
dever de gerar politicas transformadoras: continsmbarreiras discriminatorias,
reforcando as dindmicas excludentes.

Desta forma, destaco por fim, a funcdo delegadscala que segundo 0s
preceitos da Educacao Inclusiva, deve se adequimaandas da diversidade em toda a
sua estrutura, e em seus valores constituidosrib@st@ulturalmente, e mais, ser um
instrumento capaz de combater atitudes discrimiizestd na construcdo de uma
sociedade inclusiva (GLAT, FERNANDES, 2005). Ouase papel de assumir para si
um problema gerado historicamente como 0s procedsosxclusdo de direitos do
cidadao com deficiéncia. Este fato parece nao derei que a escola é uma instituicao
social constituida a partir de normas, de valatestticas e de estéticas constituidas na
propria sociedade a qual ela esta inserida. Tajdmrdada a escola no contexto da
Educacao Inclusiva parece desconsiderar a prosiéria da instituicdo escolar bem
como seu papel social ao longo dos tempos.

Sobre o papel social da instituicdo escolar Va@®Z2 e Oliveira (2003)
apontam que 0 espaco e 0 tempo escolar vém senandonstituicdo de corpos
retilineamente educados. Todo o0 seu curriculo desd®ia estrutura arquitetdnica,
passando pelo controle rigido de horarios até teddo a ser trabalhado com os alunos,
constituem praticas que visam a conformacao deujgit@ capaz de se conter no tempo
e no espaco. Enfim, praticas que visam a homoganeizorpo social.

b) O corpo signo: questdes que se abrem sobre mofsujeito a partir da
perspectiva histérico-cultural

® Ver estudos de Castel (2007), Bourdieu (2003), iMg(R2002, 2004), Sader, Jinkings (2006).
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Partimos do pressuposto de que o homem sé seltomam a medida que
interage com outro homem. Nas palavras de Vygdts8y9, p.03), “Tornamo-nos noés
através do outro”. Nesse contexto, compreendemas a@ucorpo/sujeito vai se
significando nas experiéncias vividas, nas relag®sais, tendo o corpo enquanto
signo.

Assumir que a constituicdo do corpo/sujeito estdpse na dependéncia do
outro implica considerar, como fundante para a tdoimo do corpo/sujeito, as
relacbes sociais de que este participa. Para Mggot§979, 1994, 1996) é na
participacdo do sujeito nas praticas/ relacbesasoajue 0 corpo/sujeito vai-se
constituindo a medida que vai-se apropriando ddecmio e dos possiveis modos de
participacdo na vida social.

Vygotsky sustenta ser no processo de apropriagdamabrporacdo que o
sujeito vai tomando para si o significado anteg@os relacdo em, no minimo, entre
duas pessoas: “[...] € o outro em mim'hamo multiplexp homem que se desdobra no
signo em eu, mim e no outro (VYGOTSKY, 1979; SMOLKI®97).

Tal processo s6 é possivel se considerarmos aaljego como matéria
(realidade objetiva, produto histérico e consttoitido sujeito) e instrumento de
mediacao entre o corpo/sujeito e o mundo histaidairal (SMOLKA, 1995).

Sobre o signo, Pino (2000) afirma que, para Vygotgke € um produto
culturalmente produzido pelo homem, sendo um imstnto de mediacdo simbdlica
atuante na constituicdo das funcdes psicologicasmhas, pressupondo uma matéria de
ordem sensivel.

Tal idéia se aproxima do entendimento de signooetalm por Bakhtin
(1995) ao discutir o signo ideoldgico. Para esseraa signo pode ser entendido como
todo corpo fisico tomado pelo homem. Ou seja, tmpo, quando tocado pelo homem,
ganha sentido e significado por idéias atravesgaelascultura humana, circunscrita em
tempos historicos e espacos sociais.

O corpo € signo, pois depende do outro para daifisgdo a ele, porquanto
0 proprio emana sentidos e significados. Dessadpassumimos que o corpo/sujeito na
qualidade de signo vai-se significando por meidigdguagem, no signo. Isso posto,
afirmamos que, mesmo na dependéncia do substraltagicio, o corpo/sujeito € um
produto das relagbes sociais, contingenciado notextm histérico-cultural,
constituindo-se e transformando-se na medida emoguaspectos biologicos e os
culturais interagem, em um processo intermitenter@deao e recriagdo. Nado podemos,
também, desconsiderar os aspectos historicos ph@nstituicdo, tanto no que diz
respeito a nossa experiéncia de vida quanto acajpegamos em nés da nossa especie.

Por ser histérico e seus significados irem-se d@onmsio nas relacdes
sociais, marcadas pela ideologia, todo signo e€retme carrega em si as tensoes
humanas. Para Bakhtin (1995) o préprio signo é areaa das lutas sociais, pois traz
em seus significados indices de valores contragg6enquanto se constitui na luta de
classes, na disputa de valores ideologicos, nooncaso: 0 corpo normal, 0 corpo
deficiente, o corpo agil, o corpo desengoncadmrpacbelo, o corpo feio, entre outros.

Todo signo é moével na dinamicidade do mundo, évixcarregando em
si as marcas histéricas de sua existéncia/exp@ié&empre dependendo do outro para
a sua leitura, interpretacdo e significagcdo. Naamica do mundo, nas relacdes
interpessoais, corpos interagem afetando o outfetando-se. Tanto para Vygotsky
como para Bakhtin o signo é movel, varidvel em &oando contexto do enunciado,
sempre dependendo de decodificacao e interpret8d30LKA, 2000, p.37).
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No processo de subjetivacdo nas relacbes sociai®rpm/sujeito vai-se
apropriando dos significados que vao sendo prodszid contexto no qual as relagbes
ocorrem. Em dltima instancia, entdo, acontece quesignificados produzidos nas
relacbes sociais vao marcando os corpos/sujeitosstituindo e redimensionando as
funcdes psicolégicas humanas, bem como suas paksileis de expressao.

Neste momento € importante destacar o conceitxpleriéncia, conforme
vem sendo cunhado na perspectiva histérico-cult@edundo Vygotsky (1996, p.80),
“a experiéncia determina a consciéncia.” Tal id&iaorroborada com os escritos de
Thompson §pud SMOLKA, 2006, p.105) sobre o conceito de expeigeomo gerada
na vida material, no ser social que determina a&aéncia, os moldes de agir de uma
época, seus valores e suas normas, constituindiosaiéncia afetiva e moral: a idéia de
construir a consciéncia na medida em que vive engla as experiéncias da vida por
meio delas e nelas.

Outro autor preocupado com a questdo da experiénBakhtin (1995) ao
tratar do ato ético e responsavel, ele afirma ga® ce desdobra na experiéncia em si e
na sua representacao, afirmando que ele se uaificapor¢cado que se preocupa, por um
lado, com a objetividade do dominio cultural e, poitro, com a “[...] unicidade
irrepetivel da vida realmente vivida e experimeatad

“Experiéncia € resultante daquilo que impacta ecanmpreendidp
significadq pela pessoa. [...] Nao existe experiéncia semifgig¢cdo. [...] Falar de
experiéncia é falar de corpo/sujeito afetado peltrossigno [...] E falar da vida
impregnada de sentido” (SMOLKA, 2006, p. 107).

Tais afirmacfes nos instigam a pensar como O csu@io vai-se
significando na relacdo, ao tencionar 0s conceleosxperiéncia, significagao e signo,
sobretudo quando assumimos que é pela significeé@odemos compreender “como
a cultura, enquanto producdo humana, vai se insedev nos organismos, deixando
marcas nos corpos. O signo produz-se nas relagbesaes homens e, como producao
humana, afeta os participantes nessas relacoeDB¥, 2006, p.106).

Esse significado, porém, escapa, uma vez que vai jento as suas outras
experiéncias de vida, que dependem da significad@ampacto do vivido no sujeito,
em como é possivel ler, interpretar e significarnvado, em seu contetdo e em seus
modos de participacao.

Em relacdo as marcas da cultura que vao conformanciopo, trazemos
Vigarello (1978, p.09) quando afirma que o corpo.]lé o emblema onde a cultura
escreve seus signos tanto como um brasao”. Tamégsaltamos aqui o conceito de
Soares (1999, p.05), pelo qual o corpo € comprdendor ser “primeiro plano da
visibilidade humana”, sempre circunscrito pelosoxes historico-culturais e na
dependéncia de sentido e de significado, e, pomsecado pela cultura, por ser uma
arena de lutas todo signo é polissémiéo uma realidade histérica, mutavel e
multifacetada.

O corpo signo é polissémico, historico, mutaveludtifacetado esta sempre
na dependéncia do outro social para a constitud@ valores e normas éticas e
estéticas de cada sociedade, na qual as marcagibad vado-se fundindo na sua
historia cultural, nas experiéncias de vida, nassipididades de expressdo e na
ideologia.

O corpo e seus significados vao se delineando eklgdes sociais —
atravessadas pela linguagem — imersas em um corgittiral marcado, na histéria da
civilizacéo, pelas possibilidades de conhecimenpele sujeito necessario a realizacao
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de determinados tipos de trabalho (SILVA, 1986; FER, 1992; CARMO, 1994;
MARX, ENGELS, 1996; FOUCAULT, 1993, 1998).

Em relacdo ao aspecto externo estético do corp@ dorma representativa
de todo o sujeito ao longo da historia, variosdstwem tratando de diferentes formas
as praticas necessarias para atender a demandarpm que é necessario ser, em
decorréncia aos valores e as normas culturais. €@tz histérica acaba por conformar
em seu interior desenhos corporais necessariosnragdio estética (VIGARELLO,
1978, 2006; CRESPO, 1990; SANT ANNA, 1995; SILVA0Z; SOARES, FRAGA,
2003; ECO, 2004).

Assumindo também a linguagem, a significacdo comessuposto da
constituicdo do corpo/sujeito, Bakhtin (2003) igathos a pensar no efeito do outro no
sujeito ao tratar do (in)acabamento estético cotfgo que sé o outro pode dar ao
sujeito, pois, por ocupar uma posicao externa aceeeele pode Ihe olhar de fora, e 0
sujeito s6 pode se olhar de dentro dele proprigsblesentido o acabamento estético
ocorre na relacéo, no ato ético, na experiéncia@autro, no qual este e aquele quase
se confundem na relacéo de valores.

Assim, como néo pensar na educacao e na constitdw&orpo marcado
pela deficiéncia no interior das instituicbes eses, que como ja afirmamos encontra-
se hoje num dilema. De um lado as praticas essolastoricamente constituidas pela
homogeneizacdo e de outro as Politicas de Educagdosiva proclamando a
diversidade, mesmo que imersa em uma sociedadpriyilegia o corpo ortopetizado,
endireitado, conformado.

A escola: lugar de constituicdo de corpos/sujaitos deficiéncias

Esta pesquisa esta sendo desenvolvida em uma eseola@nsino
fundamental da rede publica do Municipio de Canyitacalizada no Nucleo de Acdo
Educativa Descentralizada Norte (NAED Norte), norb&San Martin. Esta unidade de
ensino conta hoje com a inclusdo de aproximadanm@mtalunos com deficiéncias,
entre elas: fisica, mental, transtorno de condiipgsas, multiplas, visdo sub-normal e
auditiva.

Em um primeiro momento, a pesquisa empirica se p®u meio de
observacéo simples com caréater exploratorio, aujo foi o conhecimento das classes
regulares que contam com os alunos com deficiémogsiculados. E, em funcédo da
abrangéncia do estudo foi fundamental o0 mapeantenéstrutura politica de Educacao
Inclusiva assumida na Secretaria Municipal de Ecliwa(SME) de Campinas; o
impacto desta politica na rotina escolar, percebos dispositivos administrativos e
pedagogicos escolhidos no decorrer do processo ndiuséio dos alunos com
deficiéncia; e a compreensdo do papel que os almmsdeficiéncia vém assumindo
nas relacdes interpessoais.

Em relacdo a Educacédo Inclusiva, no primeiro momeid pesquisa,
percebemos que a realidade nesta unidade de em&n@ diferente das outras que
estivemos inseridas. E, pontos imprescindiveisasaldos olhos: a fragilidade e a
precariedade da estrutura politica da Secretarinidyfial de Ensino de Campinas no
que se refere a Educacéao Inclusiva; a escassepfdsgores de Educacédo Especial para
auxiliar as mediacdes pedagolgicas especializadggr@a insercdo do aluno com
deficiéncia no processo de ensino-aprendizagemgesgi@® nas salas mas nem sempre
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nos planejamentos pedagdgicos, por falta de coesligtruturais; e por fim, o lugar da
invisibilidade dos alunos com deficiéncias nestatexto politico-pedagdgico.

Atualmente, estamos em um segundo momento da gasdaicampo. A
sistematizacdo do conhecimento vem se dando poo ufeianalise dos registros
realizados por videogravacao e/ou por diario depcarsendo considerados, sobretudo,
como vem ocorrendo a educacdo do corpo/stjeitzcado pela deficiéncia no contexto
da educacao Inclusiva, considerando: a) o pap&lsgpee os sujeitos com deficiéncia
vem assumindo no contexto escolar; b) as possldiig de insercdo do aluno com
deficiéncias no processo de ensino—aprendizages);apartir deste contexto como 0s
sujeitos com deficiéncia vem se apropriando nas;dels interpessoais dos sentidos e
dos significados produzidos sobre ser um corpo @eiiciéncias.

E, ja no primeiro dia de pesquisa do ano letiv@@@9, situacdes cotidianas
marcam as questdes que buscamos colocar em discissiaco para este texto uma
situacao ocorrida em uma quadra, no horério daagilBducacdo Fisica, junto a uma
turma de 4° ano. Esta cena ocorreu entre o profees&ducacao Fisica e um aluno
com sequelas de hidrocefalia.

Cena:
Fragmentos de uma aula de Educacéo Fisica no ctmti&xEducacéao Inclusiva

Havia acabado a chamada, o professor pediu aosasun
gue formassem filas. Ele entdo pegou um bambolé pada fila e
explicou verbalmente a atividade de estafeta: todeseriam ir,
pulando o bambolé, como se fosse uma corda, oy gagsando o
corpo por dentro do bambolé no decorrer do movimelat corrida e
ao final da quadra todos deveriam voltar correndeg@ando o
bambolé ao lado do corpo. Todos foram realizand@ti@idade
solicitada, até que foi a vez de um aluno com dagiehidrocefalia,
ADF. O professor entdo parou a atividade, explic®ibalmente e
demonstrou a forma de correr.

O aluno comecou a tentar passar pelo bambolé. Ainda
Nnos primeiros passos: primeiro um pé, depois ometma hora de
girar o bambolé de baixo para cima, pelas costasezcom muita
dificuldade, chegando a se retorcer devido a poflezibilidade e
forca. Enquanto os outros alunos ja haviam termmadatividade,
ADF chegava ao meio da quadra. Entdo, o profeskanmmou ADF,
dizendo: _ Muito bem, volta, esta 6timo!

Em seguida, outro aluno ao invés de ir até o fim da
quadra conforme o solicitado voltou do tergo fir@lo professor
imediatamente gritou: _ Pare de enrolar! Va aténalff

(Diario de campo, 10.03.2009)

Esta cena embora singular parece-nos ppatatide como alguns
professores de Educacdo Fisica vem conduzindo sabalhos no contexto da

66 Sobre o termo educacéo do corpo ver Soares (2006).
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Educacéao Inclusiva. E, mesmo que esta nos leweesasds indagacdes, aqui dois pontos
nos interessam destacar: o primeiro se refereraafgrela qual as Politicas Educacao
Inclusiva vao sendo assumidas e estruturadas esasiosdes de ensino e seu impacto
nas praticas pedagodgicas; e, em segundo, o lugarogaluno com deficiéncia vai
ocupando no processo ensino-aprendizagem.

Em relagdo ao primeiro ponto, nos chama a atengéooaréncia entre o
que é dito sobre as praticas pedagodgicas no cordaxtducacao Inclusiva, que tem em
seus principios basicos a equiparacdo de oportulesda& constituicdo de praticas
pedagogicas que abarqguem a diversidade (BRASILY)2@0a pratica pedagogica aqui
relatada.

Quando analisamos tanto a tarefa proposta, ateidkedestafeta como a
postura do professor, podemos inferir que embanstancia administrativa desta rede
de ensino assuma a Educacéao Inclusiva como paditiceacional, ndo necessariamente
esta se faz presente no cotidiano das aulas nadéstr E, algumas questdfes merecem
atencdo: Como tais politicas foram assumidas? Goram legitimadas? Dizemos isso,
pois tal exemplo parece-nos emblematico de um abtgme vem marcando o cotidiano
escolar: de um lado as Politicas de Educacéao imal@stodo o avangco em relacdo aos
direitos humanos e as recomendacfes em relac&atesap pedagogicas; e de outro, a
formacdo dos docentes, a infraestrutura e a stigagf@o no cotidiano das aulas.

A questdo aqui levantada, ou seja, a ndo incidédem politicas de
Educacao Inclusiva nas praticas pedagogicas gerpostnras contraditérias merece
muita atencdo. Tal fato nos leva a consideracOesraa de como as politicas
educacionais vem sendo implantadas em nossas dedessino. Nao raramente as
decisdes sao tomadas em locais distantes das £sc@anestas chegam apenas as
portarias e as normas operacionais, sem dialogonalg

A implementacdo das Politicas de Educacao Inclugivarsas no cenario
politico, econbmico e social brasileiro, marcadka falta de discussdo das propostas
bem como da escassa politica de formacgéo docele@nstrucao de infraestrutura que
atenda a demanda dos alunos, acaba por reforgaslacdmento da responsabilidade
educacional do governo para as maos dos profes§nresnos isto, pois os professores
acabam por ter que assumir na ponta da engrenagemaye a Educacao Brasileira a
responsabilidade de educar o aluno j4 matriculadsiea sala de aula.

A falta de estratégias efetivas por parte do Estadodecorrer da
implantagcdo das Politicas de Educacdo Inclusivadaz que a questdo fique no ambito
pessoal e ndo politico pedagogico; na dependéncpaalessor, neste caso, ter tido ou
nao em sua formacgéo conteudo que o possibilitezaealm trabalho que considere as
possibilidades de aprendizagem do aluno com de@i@é Aqui, vale destacar que a
inclusdo dos conhecimentos tedrico-metodologicosundculo de formacéo basica dos
professores de Educacéo Fisica para o trabalho gomb 0 aluno com deficiéncias é de
alguma forma recente Assim, ressaltamos que a falta de estratégiativafede
implantagdo das Politicas de Educacdo Inclusiveadtapa qualidade educacional,
garantida ao cidadao brasileiro.

O segundo ponto que nos chama atencdo nesta cemeento em que 0
professor diz ao aluno que ter cumprido parte defaaé suficiente. Ao perceber a
dificuldade do aluno e a lentiddo com que o mesxeacdava a tarefa o professor pede
para que ele retorne ao lugar de saida mesmo senmt@rido atividade demandada. O

" As disciplinas que tratam da questao entraram e ges cursos de graduag&o no inicio da década de 9
século passado, ver Brasil (1987).
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professor neste instante se deparava de um ladoocamno que ainda estava na
primeira metade do caminho a ser percorrido e d® @om os alunos da turma que ja
esperavam a proxima largada. Qual o conhecimerste geofessor em relacao ao papel
da Educacgdo Fisica no contexto escolar? O queable sobre as possibilidades de
aprendizagem dos alunos com deficiéncia? Comatof@macao?

Do nosso ponto de vista, de quem olha de fora igalade, de fora da
trama que envolve o cotidiano da aula fica a impdstade de redimensionamento da
deficiéncia. Fica o olhar do professor marcado pelpo desengon¢ado do aluno ADF,
corpo este que nao precisa cumprir a tarefa ou gsabe corpo julgado pela
impossibilidade de ir até o fim e de aprender nq@@suras, novas possibilidades de
moviment(acdo). Sobretudo, quando imediatamenteisiele ter pedido ao aluno ADF
que voltasse, ele chama a atencdo de um outro @lnter voltado da metade do
caminho, dizendo: " Pare de enrolar! Va até o final"O que faz com que ele julgue
gue o aluno estava enrolando? O que faz com gyelglee que ADF estava fazendo o
maximo que podia? Continua o lugar marcado hisiorente das impossibilidades de
educacao do corpo torto, desengonc¢ado, lento.

Apontamentos para reflexdes

Voltamo-nos aqui aos estudos de Vigotski e Bakhjin, discutidos
anteriormente. Se assumimos que 0 corpo é sigmd ge\constituindo na relagdo com
outro, na medida em que ele vai se apropriandoegpsriéncias vividas; e como o
olhar do outro sobre este corpo é matéria de sigg#do deste corpo, uma questao nos
preocupa na constituicdo do corpo/sujeito com whefaia, o lugar das impossibilidades
da educagao do corpo, neste caso na constituicd®Ddle Como essa postura do
professor foi vivenciada por este aluno? Como etme na consciéncia desse sujeito?
O que marcou? O que ficou?

Um olhar investigativo a educacdo do corpo/sujedainstituicdo escolar,
sob a égide das politicas inclusivas nos apontartsadicdes e incoeréncias. A escola
vem assumindo um papel que, poucas vezes em do0adjithe coube: lidar com a
diversidade. De tal forma, uma estrutura marcadé pg®mogeneizacdo, pela
retificacdo, a partir da demanda das Politicas diegc&cao Inclusivas, abruptamente
passa a ser responsavel por redimensionar quagtéetanto se referem ao processo
ensino-aprendizagem, como a valores historicoaifusobre o papel social dos
sujeitos que a compdem. Este conflito entre a hemeigacdo e a diversidade, € mais
um que ronda os corredores escolares.
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