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RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo debater animgcédo do trabalho pedagogico na
formacao de professores em Educacao Fisica. Rdg partimos das experiéncias em
desenvolvimento no Curso de Licenciatura da FACHBA, no interior da disciplina
de natacdo. A justificativa do trabalho se apresgmgla urgente necessidade da
reorganizagdo do trabalho pedagdgico no procestmrm@cdo humana colocado como
desafio para todas as instancias formativas daagdace, em especial, no ambito da
formagcdo de professores. A metodologia utilizadenatocomo base o método
materialismo histérico dialético.

Palavra chave: Formacgéo de Professores, ProceSsaluiho Pedagogico, Natagéo

RESUMEN

Esta comunicacién tiene como objectivo debaterdzgso de organizacion del trabajo
pedagogico en la formacion de profesores de Edbrcdgsica. Por supuesto, partimos
de nuestras experiencias que estan en desarofoGurso de Formaciéon de Profesores
de FACED/UFBA, en la materia de natacion. La jusdtiva del trabajo es apresentada
por la urgente necesidad de la reorganizacionrdbhjo pedagdgico en el proceso de
formacion humana puesta como desafio para todosilsis de formacion en la
educacién y, en especial, en el nivel de la foréracde profesores. La metodologia
utilizada tiene como fundamento el método del ntemo histérico y dialéctico.
Palabras clave: Formacion de Profesores, ProceSmblajo Pedagdgico, Natacion

ABSTRACT

This paper aims to discuss the organization of ailutal work in training teachers in
physical education. Thus, part of the experiencdewvelopment in the Graduate Course
FACED/UFBA within the discipline of swimming. Theugtification of the work is
presented by the urgent need for reorganizatiathefpedagogical work in the process
of human training as a challenge to put all thening and education, particularly in the
training of teachers. The methodology is basedhendialectical historical materialism
method.
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O presente trabalho tem como objetivo debater anmrgcdo do trabalho
pedagogico na formacdo de professores em Educds@a.FPara tanto, partimos das
experiéncias em desenvolvimento no Curso de Lietmma da FACED/UFBA, no
interior da disciplina de natacdo. A justificatisla trabalho se apresenta pela urgente
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necessidade da reorganizacao do trabalho pedagagipomcesso de formacdo humana
colocado como desafio para todas as instanciasafivas da educacéo e, em especial,
no ambito da formacdo de professores. A metodolagizada toma como base o
método materialismo historico dialético.

Para isso, abordamos esta sistematizacdo em tr@semtus. Inicialmente
discutimos a base material de producdo da vida hangae tem como esséncia as
relacbes capitalistas de producdo da vida, as g#oselemento de partida para
formacao humana alienada na sociedade atual.

Em seguida, apresentamos alguns elementos querig&mado a experiéncia no
curso de formacéo de professores em Educacdo Emmicaorigem no trabalho com o
conteudo natacdo. Finalmente, abordamos os elemesiativos a educacéo e trabalho,
como fundante do ser social, que explicitam a rsédade de uma teoria pedagdgica
coerente como articuladora destas duas categorias.

As Relagdes de Producdo como Ponto de Partidaopa@aProjeto Historico

Ha pouco mais de uma década era decretada a noosteciilismo e a vitdria definitiva
do capitalismo. No entanto, a despeito da tordaltodos os capitalistas e burgueses, o
capitalismo néo s6 nao esta resolvendo os proklataghumanidade, como os esta
agravando de um modo extremamente brutal, colocandoisco a propria existéncia
da espécie humana.

N&o se trata, porém, de defeitos, mas da propsenes do capitalismo (TONET, 2002,
p. 03).

Com esta afirmacéao inicial, Tonet (2002) nos coaadretomar com énfase a
discusséo a respeito da superacéo do capitalistaacenstrucdo de uma nova forma de
sociabilidade na qual os homens possam viver udwrgalmente digna. Sociabilidade
esta denominada de socialismo, conforme a referédos classicos Karl Marx e
Friederich Engels.

Constatando a deturpacao sofrida pela idéia dalsooib desde o século XX, o
autor se propbe fazer uma necessaria retomada ida, a@esde o seu principio,
realizando a distincdo essencial entre o que guemao é o socialismo.

Inicialmente entdo trata daquilo que ndo é o ssaml, enfatizando que néo
podemos tomar como referéncia a experiéncia quecdiovencionada ser chamada de
‘socialismo real’, desenvolvida nos paises ditosiadistas europeus, pois toda a
discusséo estara falseada, ja que nos restariamasggpeu a pura e simples rejeicdo do
socialismo, ou a tentativa de localizar os seusitdsf para corrigi-los. Isto posto, Tonet
propde um outro ponto de partida e um outro enf@aga esta problematica.

Para tanto, ressalta que é preciso afastar alggnaass deformacgfes sofridas
pela idéia de socialismo, as quais procederam t@ogsoseus adversarios quanto dos
seus adeptos. Dentre estas, ele destaca as seguinte

(...) as idéias de que socialismo seria uma sodéeda
paradisiaca, onde ndo existiria nenhum problemde oginaria
a mais completa felicidade, uma forma de sociedatigivista,
isto é, onde o interesse individual seria despezsdl valendo
0 interesse comum; uma forma de sociedade marcealda p
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supresséao da propriedade privada (no sentido gorjablitico),
pela estatizacdo dos meios de producdo (terra,icé&dbr
comércio, bancos, etc.), pelo planejamento cepaddi da
economia por intermédio do Estado; por uma producitada
para o atendimento das necessidades basicas daiamddo
populacao; pela existéncia de um Estado todo-psdeeode
um partido Unico, na suposicdo de que, sendo aseclas
trabalhadora uma s0, ndo poderia ser representadagis de
um partido (2002, p. 04-05).

Para o autor, todas estas idéias nada tém a verocsotialismo. Foram, ao
contrario, construidas através da guerra ideologicdra o socialismo, desencadeada
por parte dos capitalistas e seus idedlogos eesmmtempo, pelos fatos ocorridos nos
paises que se reivindicavam socialistas.

Por outro lado, chama a atencéo de que este deBatese trata apenas de
colocar-se a favor ou contra o capitalismo, mag)a@minarmos e compreendermos o
processo histdrico tendo sempre como referénciaeoéjo ser humano que esta no
centro dele. Desta forma, “(..Q critério geral de avaliagdo sera sempre o de
compreender, em cada momento histérico, como sestid processo e quais as
possibilidades e limites para que o homem se coastada vez mais como um ser
propriamente humaridTONET, 2002, p. 05).

Segundo Machado,
(...) A Dburguesia interpreta igualdade de acessodee
oportunidades como direito a concorréncia. Marx reydis
mostrardo que esta igualdade n&o significa mais que
desigualdade, e que a superestrutura social eisst#sicoes
nao funcionam de forma autbnoma face a estrutupathucao
material. O que os homens produzem, e sobretudoodom
como produzemgdeterminam o modo de ser dos individubs
condicbes materiais da producdo capitalista comfere
inerentemente, condi¢cdes diferentes aos individum¥prme a
sua forma de insercdo social, habilitando-os a eatdr
desigualmente a concorréncia.
(..
O século XIX se caracteriza pela tentativa de arggdo dos
sistemas de educacdo, mas também pela diferenci@dgsio
instituicbes escolares. A0 mesmo tempo que se z@agle se
diferencia, e este processo, por ser contraditédo, significa
gue seja paradoxal. A perspectiva de enriquecimealdo
burguesia se verifica pela possibilidade de expagfo dos
meios de producdo antes dispersos entre produtores
independentes e pelo empobrecimento crescente do
proletariado. Esta contradicdo invade o terrenolase ai, a
necessidade de demarcacao da diferenca se mansiegiamdo
polarizagcbes como entre a formagdo geral e a f@macg
profissional, o humanismo e as ciéncias etc. O memto
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operario reage e reivindica a educacdo integralh) sssas
dissociacdes. (1989, p. 40)

Por isso torna-se absolutamente impossivel constma auténtica comunidade
humana sobre a base do capital. E, por outro ag@ooprio capital, gerado por aquela
forma de trabalho explorado, torna-se o0 responspelo extraordinario
desenvolvimento da ciéncia; da técnica e das fgugagutivas, nas quais se inclui o
homem; e também pela producdo, em grande escalajqdeza; pelo constante
revolucionamento do processo produtiveela universalizagéo real da humanidade; por
permitir um carater plenamente social ao ser sagilatla que alienado; e por colocar as
bases para um amplo e rico desenvolvimento dowithais e do género humano
(TONET, 2002, p. 12). Podemos dizer que o trabalhai unilateral, segundo a
realidade, e ominlateral ainda segundo uma poskti.

Em sintese, segundo Tonet (2002, p. 12),

(...) o capital, cuja origem esta na compra-e-veta&orca de
trabalho, € uma matriz contraditéria. AO mesmo terem que
produz condicbes para desenvolver uma riqueza Bmens
também cerceia e deforma a producéo desta mesuszagAo
mesmo tempo em que produz condi¢bes para criaez&u
suficiente para atender as necessidades de todogémn
impede 0 acesso a ela para a imensa maioria queizoréo
mesmo tempo em que produz condicbes para realizar
efetivamente a igualdade e a liberdade de todampém
aumenta extraordinariamente a desigualdade sosigheme a
liberdade dos individuos ao submeté-los a sua ddégho
mesmo tempo em que produz condicbes para um
desenvolvimento amplo e rico dos individuos, tamlb@ma-os
unilaterais, deformados, empobrecidos e oposta® emt Ao
mesmo tempo em que produz condi¢bes para um inmbrca
harmonioso e adequado entre 0 homem e a natutez&gca
interna o impulsiona a devastacao e a degradacatdeeza e

de suas relagcdes com os homens.

O atual momento histérico em que a humanidademivstra que nao € apenas a
natureza do capital produzir desigualdades socras,também a natureza intrinseca da
sua reproducdo € produzir tanto mais desigualdadeisis quanto maior for o seu
desenvolvimento. Isto pode ser plenamente obsergadado, de um lado, temos o
extraordinério desenvolvimento da riqueza e, deogat intensificagdo nunca vista das
desigualdades e dos problemas sociais tais comsexiay fome, violéncia, guerras,
drogas, devastacao da natureza, etc.

Neste sentido, temos nos colocado o desafio datieatde reorganizar o
trabalho pedagdgico no curso de formacdo de paiessie educacao fisica, que vem
sendo desenvolvido no Curso de Licenciatura em &fiac Fisica da Faculdade de
Educacao (FACED) da Universidade Federal da BabhkBA). Este desafio se coloca
mesmo nos encontrando nos limites dos marcos dalsaula, e sob as relagdes sociais
de producéo da vida capitalistas.

! Destaque feito por nés.



e xviconbrace
< " MMCOonice

Essa tentativa se justifica porque compreendemesagiormacdo humana, e a
ciéncia, desenvolvida em nosso pais deve serva pgEsponder, concomitantemente,
aos problemas da realidade vivida, aos anseiofadsectrabalhadora e as necessidades
vitais da humanidade.

A Formacdao de Professores de Educacao Fisica eemi@@gimento no Movimento do
Real

Desde o segundo semestre do ano de 2007, quanai@Es a coordenacao da
disciplina Natac&do, no curso de formacdo de professem Educacdo Fisica, na
FACED/UFBA, iniciamos um trabalho na perspectiva ttatar esta area do
conhecimento, isto €, este elemento que compdkedosaonteudos da cultura corporal,
sob um viés historico critico.

Assim, o trabalho desenvolvido nesta discipline #esado

(...) abordar o conteudo da natacdo enquanto uneldosentos
da cultura corporal desenvolvida pela atividade dmsm atraves
do trabalho, isto é, da relagdo do homem com arewdu 0
meio em que vive e se constitui enquanto um seérids e
social. No caso da natagéo, problematizaremos agaeldo
homem com a &gua focalizando os diversos aspeaies (
envolvem este conhecimento. (FACED/UFBA, 2009.)

Com o objetivo geral de desenvolver elementos podxirelacionados ao
conhecimento/conteddo natagdo, a partir dos digeespectos de abordagem do
mesmo, temos como pilares deste processo o redga@nese, da origem do processo
histérico que levou os seres humanos a ter qubusea da luta pela sobrevivéncia,
relacionar-se umbilicalmente com a agua. Esteessm; gera uma enormidade de
aspectos para a problematizacdo deste contetdo.

Apenas para exemplificar estas possibilidades dblgmatizacdo para o trato
com este conhecimento, podemos lembrar que, alémnadepo humano possuir dois
tercos em sua composicao de agua, este elementmrgomto com os alimentos e seus
nutrientes, permite a sobrevida humana, isto €, s@resso ao mesmo, o ser humano
coloca em risco a sua vida. Para ndo exemplificarsmmente esta particularidade,
ainda lembramos que o planeta terra também é campeta mesma porcédo de dois
tercos do elemento 4gua, sendo que, no presentemmnapenas 1% deste total ainda
€ potavel para o consumo e uso dos seres humanos.

Dentre as dindmicas de trabalho com a turma, ai@s diversos recursos como
aulas expositivas e participativas em sala de aufas instalacdes da piscina, sob
orientacéo da professora e colaboracao de estsdaat@tores, a leitura e discusséo de
textos, debates em grupo, elaboracdo e apresentdedseminarios, trabalhos
individuais e em grupos, pratica docente orientpdéestras com convidados da area,
apresentacao e discussao de videos.

Cabe destacar que na realidade de realizagédo dwmdao de professores na
UFBA nos deparamos com diversos fatores limitargas, podemos dizer, passam por
trés elementos centrais. O primeiro deles, estacadb pelo formato do curso de
formacao de professores, onde trabalhamos disaflsoladas e desarticuladas de um
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planejamento conjunto do quadro de professorestoeno de um projeto politico
pedagogico comum.

O segundo fator limitante decorre pelo enquadramnepte formatacdo de
disciplinas® imp8e quanto temos que desenvolver aomteddo especifico a ser
trabalhado, dentro de um tempo determinado (sealgstom uma carga horaria limite
a ser cumprida.

O terceiro fator, e tdo importante quanto, pas$asgdenites de nossa estrutura
fisica-funcional-organizativa da universidade, ondeequer temos disponiveis, no
interior da UFBA, uma estrutura minima de piscimaparque aquatico. Atualmente a
UFBA apresenta uma das piores estruturas fisiesdredas Escolas de Educacao Fisica
do pais, ndo possuindo laboratorios, ginasio @spogiscina. A sala de musculacéo se
encontra em estado precério de manutencdo, bem egnmaalas e os aparelhos e
materiais disponiveis para as ginasticas.

Atualmente utilizamos uma piscina emprestada poa umstituicdo privada,
decorrente de um convénio, que se localiza nasndedas do Centro de Esportes
(CEFE) da UFBA. Estas informag¢fes podem ser readakipela comissao de avaliacdo
externa da Coordenacdo de Aperfeicoamento de &edsdNivel Superior (CAPES)
que realizou a avaliacdo do curso no decorrer dadar2007. As conclusdes da propria
instituicdo assumem que

A evidencia disto é a publicizacdo de conceitobw@nios por
avaliacbes externas e internas na UFBA. Os corscaito
Educacédo Fisica no ENADE (nota 1), na avaliacdereatdo
MEC/SINAES (nota 2) e no conceito atribuido pelaRES a
proposta de mestrado (nota 1) exple-se uma fratura
institucional e as contradicdes presentes na UFBA.

Os dados e fatos que culminam em tais conceitossaao
desconhecidos internamente. E uma decisdo politics
estudantes de educacéo fisica o boicote ao ENADBENQ a
precariedade do curso os fatores principais sa@raestrutura
e 0 engajamento do corpo docente. Os dados evatenado
basta ser doutor, tem que participar.

Os anos de baixos investimentos na expansao damoensi
superior no Brasil, o arrocho salarial dos docentesnédo
cumprimento de recomendacdes de diretrizes cuariesllno
gue diz respeito ao TCC — Trabalho de Final de €w&s
Estagio Supervisionado e a Pratica do Ensino, bmmogcnao
observacédo das recomendacdes do V Plano Naciongbsle
Graduacao do Brasil repercutem hoje, na situacaoudso de
Educacéo Fisica da UFBA.

Com avaliacbes internas e externas que expoe iasldiEdes
quanto a infra-estrutura, envolvimento e produtidiel do corpo
docente, e a estrutura curricular que exige reesatbes,
enfrentamos o paradoxo da expansdo da UFBA. A Edoca
Fisica, inserida ha trinta anos na UFBA, ainda gqzté
conseguir suas condi¢des objetivas para o desemaito de
uma area cientifica, apesar de tudo que ja foi estado e
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apesar de ser um dos cursos com grande demandagesgo
seletivo. S&0 12 candidatos por vaga no vestiBular.

De qualguer modo, o trabalho que vem sendo desedupla partir da
abordagem do contetudo natacdo como um recortelagioehomem-4gua, parte de
nossa compreensao de que a educacéo fisica poassig grandes areas de atuacao, ou
seja, no lazer, na educacao, na saude ou no tremanmContudo, estas quatro frentes
de atuacdo da Educacdo Fisica, possuepratica pedagogicacomo o elemento
articulador que se encontra sempre presente agsigdo e, por isso, € o elemento
essencial da sua existéncia.

Ressaltamos que estas quatro areas (lazer, edusagde, treinamento) ndo se
manifestam isoladamente na realidade, mas como ntonpeedominante da acdo do
professor, visto que sua acao pode, por exemar incidir sobre a dimenséo do lazer
como énfase, mas certamente podera também atimgresultado, em diferente grau,
no eixo da saude dos sujeitos envolvidos naquelsepso.

Ou seja, queremos dizer que ndo podemos compreessias areas que
constituem as frentes de atuacdo do professor deaedio fisica como elementos
desconectados, sem inter-relacdo. Mas ao contdei@mos compreendé-las, tal como
toda a realidade (materialidade) existente, cormamehtos que tem conexao e relagéo
entre si e que, a depender da intencionalidade;@a laumana, podem possuir 0 seu
momentum predominante ou ndo, conforme pode seraro no diagrama a seguir.

AREAS DE ATUACAO DA EF

EDUCACAO

PRATICA
PEDAGOGICA

2 Disponivel em:http://www.cefe.ufba.br/situacao_part_ed_fisicalhticessado em 10 de abril de
2009.
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Sob esta perspectiva, num rol das varias dimerd&dermacdo humana, que
deve constar na formacgéo de professores em EduE&jéa, duas delas sdo essenciais.
Estas duas dimensfes se expressamdielansao técnice adimensdo pedagogica
sem eliminar as demais as quais possuem particigagdingente nesse processo.

Isso ocorre porque a pratica pedagdgica (dimensdagbgica, que diz respeito
a como atuar na formacdo humana) é o elemento céslsgne constitui a acdo do
professor de educacao fisica, concomitantemente aarmacessidade do dominio do
conhecimento técnico (dimensdo técnica), como rferrda para poder atuar no
processo pedagogico da formacao de outros seresnlagmEstas duas dimensodes, que
sdo essenciais no trabalho do professor de Eduédsi#a, articulam-se com as demais
dimensdes contingentes a acdo do professor, addsst pelas dimensdes politica,
filosoéfica, cientifica, ética, estética, moral.

Ainda, o professor de educacéao fisica, sma pratica pedagogicdtrabalho
pedagdgico desenvolvido), para a qual necessartendewe dominar o conhecimento
técnico, além das demais dimensdes destacadas, aeimpre lanca méao de utearia
pedagogicaque lhe orienta, a qual, por sua vez, tem basmanieoria do
conhecimentoEstes trés elementos (trabalho pedagdgico, tpedagdgica e teoria do
conhecimento), em ultima instancia, incorporam ede si um "fio condutor" que
expressa e concretiza um determinpogeto histérico(conforme podemos observar no
diagrama abaixo).

PROJETO HISTORICO

Pratica Pedagdgica/
trabalho pedagdgico

Teoria do conhecimento( Teoria Pedagbaica

Neste caso, a organizagdo do trabalho pedagdéggawas tem sido orientadas
com base na concepcdo de aulas abertas a exparibani como na proposta critico
superadora da cultura corporal (GRUPO DE TRABALHBDRGOGICO UFPE-
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UFSM, 1994, HILDEBRANDT-STRAMANN, 2005; COLETIVO DEAUTORES,
1992)

Na concepcdo de aulas abertas a experiéncias, tosesavesbocam uma
abundancia desconcertante dos varios tipos de aula, tém entrecruzamento e
semelhancas. Para resumir e ordenar esta abund@soiarios tipos das concepcoes de
aulas de educacao fisica, os autores diferenciamtigms: a) concepcdo de aulas
fechadas; e b) concepcao de aulas abertas.

Quanto as primeiras, pode-se resumi-las enquanto

(...) as concepcdes orientadas: no professor, adupw, nas
metas definidas e na intencao racionalista. Debsimima aula
como determinada e fechada, quando os conteudos séao
definidos sistematicamente e se orientam em formas
comportamentos estaveis e com qualificacdes prevrigan
definidas, e quando o ensino € entendido s6 costougéo ou
ensino formal. GRUPO DE TRABALHO PEDAGOGICO
UFPE-UFSM, 1991, p.40

J& as concepcdo de aulas abertas, podem ser raswuoido

(...) as concepcgdes de aulas orientadas: no atanprocesso, ;
na problematizacédo; e na comunicacdo. Definimosocania
aberta aquela em que o professor admite que osmdiog sdo
pessoas que sabem atuar juntas, que devem engsander-
conjuntamente quanto ao sentido das suas acoesidsifica
gue os alunos podem apresentar suas opinidesiegareslias
experiéncias, que resultam das suas histérias idhdiis da
vida cotidiana. Por isso, os temas das aulas deeemmbiguos
e complexos, abertos aos interesses e as expagégge o0s
alunos adquiriam nas suas historias de vida.” (IDEBB1. p.
40).

Nessa mesma direcdo, a partir do segundo semestgH@B, iniciamos um
trabalho de continuidade da experiéncia da dis@ptie Natacdo I. Isto €, passamos a
desenvolver a disciplina de Natacéao Il, colocadzuroiculo do curso de Licenciatura
em Educacéo Fisica da UFBA, realizando uma expaa&le pratica pedagogica.

Assim, esta disciplina passou a ser organizadeutatiamente a uma atividade
de extensdo da universidade onde se realiza a ipagib de pessoas de uma
comunidade para participarem do Projeto de ExteAs@@ludicidade, onde buscamos
implementar uma acado extensionista articulada #r pio ensino no processo de
formacao de professores.

O elemento central presente neste processo € dvengonto dos estudantes
num processo de preparagao, elaboracdo e desenenota de um projeto que lhes
exige respostas a uma necessidade de trabalhdnsecia util, visto que apenas esse,
em nossa compreensdo, podera promover a articutagiovez maior entre teoria e
pratica, efetivando uma praxis critica e superadoratual estado das coisas.

O grupo de estudantes que cursa a disciplina passama fase de preparacao,
planejamento e elaboracdo do projeto para, em dagumplementa-lo se deparando
com a necessidade de desenvolver a pratica pedagggie tem que atender a

9
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necessidade de um grupo comunitario que requemarta de experiéncias e vivéncias
em atividades aquaticas.

E esta pratica pedagodgica, a partir da criticaual aealidade do ensino das
atividades aquaticas, as quais predominantementesée limitado a reproducédo do
modelo de ensino para a formacédo de atletas deraltimento, busca desenvolver
novos elementos que nédo sejam a reproducao dedtdariegemaonico.

Assim, o desafio colocado aos alunos passa pelocdo e construcdo de
outras formas de trato pedagdgico com os elemelatoslacdo homem-agua, com base
no trabalho referenciado na diversidade de pogiabiés de atividades aquaticas
referenciadas nas concepcdes de ensino abertaper$#acias dos sujeitos envolvidos
no processo pedagogico.

A partir dessa constru¢do, buscamos estimular tosla@sges a sistematizarem
este conhecimento, visando produzir novos conhedose com base numa
sistematizacao rigorosa e criteriosa que a prodoigitifica exige, buscando caminhar
no processo da articulacdo cada vez maior entnsio®@ a pesquisa e a extensao.

Educacdo e Trabalho como Fundante do Ser Sociaecassidade de uma teoria
pedagogica coerente

E neste sentido que compreendemos necessario memanga processo de
trabalho pedagdgico para alterar e transformarradodo unilateral apregoada na
escola capitalista, na qual a organizacao currcelao conhecimento, estdo sujeitas a
divisdo fragmentada tal como a divisdo do trabalhsociedade capitalista, visto que
sofre o0 impacto de uma sociedade organizada soinloes da propriedade privada dos
meios de producéo, que tem como base o trabalhtagado, alienado.

Assim, tomamos essa experiéncia inicial que teneserd/olvido no curso de
formacao de professores da FACED/UFBA como refeaéno sentido de observar a
sua realidade e possibilidade de desenvolvimentwadbalho pedagdgico na concepcao
do trabalho educativo.

Contudo, compreendemos que o trabalho educativantedor da instituicao
escolar, necessita de uma base tedrica que estgjanszada e direcione um projeto de
formacdo na perspectiva das varias dimensdes dohgerano. Neste sentido,
encontramos as contribuicdes do debate acercaoda pedagdgica realizado por Luis
Carlos de Freitas (1987), quando este busca remupeariéncia pedagogica a partir da
critica a didatica. O autor, ao discutir a didateirma que esta é apenas a repercussao
de uma crise maior da prépria pedagogia pois @étatingida, como um todo, pelo
impacto critico-reprodutivista da area educacional.

O autor desenvolve um debate em torno das tendéaaarrentes existentes no
pensamento pedagogico brasileiro enfatizando gizes esiticas tém sido omissas no
que diz respeito a articulacdo em torno do pedagéuplitico, deixando de desenvolver
a especificacdo de um projeto historico claro. R#ao debate em torno dos projetos
histéricos subjacentes as posicoes progressistaguwacdo é necessario para melhor
compreendermos a aparente identidade do discursmsformador galgado na
educacao.

Neste debate, o projeto historico, segundo o aet@mtendido por ser aquele
que anuncia qual o tipo de organizacdo social rel pretendemos transformar a
sociedade atual em que vivemos e quais 0s meiodaygemos utilizar para tal tarefa.
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N&o deixa de ser concreto e diretamente ligadmadigdes existentes no presente, a
partir das quais postula fins e meios.
Este referido autor aponta para a necessidade al@oratdo de uma teoria
pedagogica que explicite seu projeto social. Pardot percorre o caminho da
revisdo da ‘didatica’, fato este que requer a rettanda compreensao da ciéncia
pedagodgica.

Ao partir do entendimento da educacdo enquanto netepso de transmissao,
das velhas as novas geracdes, de todo o saber ladomzomo produto historico,
ressalta que esta historicamente acha-se deteranpedals relacdes de producéo e pelas
forcas produtivas de bens materiais sendo estatagdes que garantem a existéncia da
vida humana. Para ele, a consequiéncia desta ldisttaia da sociedade humana, € a
mudanca, na educacdo, dos conteudos ensinadosrgdaizacdo e dos métodos
empregados. E, sob o modo capitalista de produgsi@tividades educacionais sao
organizadas de forma a reproduzir as relagGesatkipiio vigentes na sociedade.

Nesta discussédo acerca da necessidade de um phggeiaco explicito bem
como a recuperacdo da ciéncia pedagdgica no intdeoqual se insere a teoria
pedagogica, Freitas diferencia esta ultima dadestucacional.

Para ele, a teoria educacional, encerrando umapoéao de educagao que traz
intrinseco um projeto histérico, trata da discuss@s relacdes entre educacdo e
sociedade, dando direcdo ao tipo de homem se oumear, das finalidades da educacéo
entre outros aspectos. Ja4 a teoria pedagodgica, pasicéo, trata do ‘pedagogico-
didatico’, dos principios que orientam o procesedagogico, seja ele formal ou néo
formaf. Neste momento, Freitas traz a tona que a prdfidatica esta incluida no

® Entendemos aqui a educacéo formal e ndo-formabatumas modalidades de educacéo intencional. A
partir das referéncias de Libaneo (2002), o terimorial’ refere-se aquilo que implica uma formagiét

algo estruturado, o modo como algo se configurasimhs “Educacao formal seria, pois, aquela
estruturada, organizada, planejada intencionalmesistematica. Nesse sentido, a educagdo escolar
convencional é tipicamente formal. Mas isso namiB@a dizer que ndo ocorra educacao formal em
outros tipos de educacao intencional (vamos chas@¢ ndo-convencionais). Entende-se, assim, que
onde haja ensino (escolar ou ndo) ha educagéo lfoNrase caso, sdo atividades educativas formais
também a educacdo de adultos, a educacao sindiealucacao profissional, desde que nelas estejam
presentes a intencionalidade, a sistematicidadeorglighes previamente preparadas, atributos que
caracterizam um trabalho pedagdgico-didatico, ainge realizadas fora do marco descolar
propriamente dito.” (LIBANEO, 2002, p. 88). A edwdo nio-formal, por sua vez, segundo o autor,
trata-se daquelas atividades que, mesmo possumdmarater de intencionalidade, apresentam um baixo
grau de estruturacdo e sistematizacéo, que implietagdes pedagdgicas, mas ndo formalizadas. Nesse
caso temos o exemplo dos movimentos sociais orgaosz da cidade e do campo, os trabalhos
comunitarios, os meios de comunicacao social, agpamentos urbanos culturais e de lazer (museus,
cinemas pracgas), entre outros. Conforme o autoreswdla podemos ter praticas ndo formais que
envolvem as atividades extra-escolares que proegdaimecimentos complementares, em interacdo com a
educacdo formal, tal como visitas, feiras, etc. @lestrando que sempre havera um intercambio entre o
formal e o ndo-formal. Para complementarmos eslbate, expressamos também a diferenciacédo destas
duas modalidades de educagdo, de uma terceirag¢ gueducacado informal. Segundo o autor, “(...) 0
termo ‘informal’ € mais adequado para indicar a aliddde de educacdo que resulta do ‘clima’ em que
os individuos vivem, envolvendo tudo o que do amteiee das relagdes socioculturais e politicas
impregnam a vida individual e grupal.” (2005, p).90ontudo, segue o autor, “O carater nao-interagion

e ndo-institucionalizado da educacéo informal n&uordii a importancia dos influxos do meio humano e
do meio ambiente na conformacédo de habitos, capadesde faculdades de pensar e agir do homem. (...)
Com efeito, a educacéo informal perpassa as medislde educacdo formal e ndo-formal. O contexto
da vida social, politica, econdmica e culturalesgacos de convivéncia social na familia, nas ascoés
fabricas, na rua e na variedade de organizacdestieuicbes sociais, formam um ambiente que produz
efeitos educativos, embora ndo se constituam miediatos conscientemente intencionais, ndo se
realizem em instancias claramente institucionafsasem sejam dirigidas por sujeitos determindveis.
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interior da teoria pedagogica e superpde-se, assimzampo da teoria pedagogica.
Desta forma, a didatica ndo tem razdo de existinocéarea do conhecimento’ e,

conforme o autor, devemos abandonar o termo ‘di@deral’ bem como suas praticas,
e investir esforcos no desenvolvimento da teordagégica. Nestes termos, a didatica
trata-se apenas do nome de uma disciplina existeose cursos de formacdo de
professores.

Neste caso, conforme Freitas, a teoria € entendmao uma forma de
pensamento que tem suas peculiaridades e ocupaedm lagar no movimento do
conhecimento’, isto é, ‘deve compreender ndo sésarttdo de certo conjunto de fatos
mas, também, sua explicacdo, o descobrimento gdealgue eles estdo subordinados’
(1987, p.136). A partir desta compreensao, a tepe@dagogica busca encontrar as
regularidades subjacentes a todo o processo padagtendo o suporte das disciplinas
gue mantém ligacdo com o fenbmeno educacional eoaunto com as metodologias
desenvolvidas com a aplicacdo dela aos conteugesiésos.

Com isto, a mediacdo entre a teoria pedagogicaratea pedagogica somente
poderd ser cumprida necessariamente pelas met@olegpecificas que tratam do
ensino dos varios conteudos a partir da espeafigcpistemoldgica de tais conteudos.
Desta forma, segundo Freitas temos que o espeéificanidade do singular onde esta
imbricado dialeticamente o projeto historico, arigeda educacéo, a teoria pedagogica,
as metodologias especificas, a pratica pedagdgicaaeproposta de trabalho (1987, p.
139).

Aqui tomamos a pratica pedagdgica enquanto uma@rsdcial que é orientada
por objetivos, finalidades e conhecimentos. Ess@rida no contexto da pratica social,
sendo uma de suas dimensdes que pressupfe a relagaepratica, que ndo existem
isoladas, uma nao existe sem a outra, mas se emtomm indissollivel unidade
exercendo uma influéncia mutua, uma sobre a ootraesmo tempo. Para Veiga, “(...)
Quando a prioridade é colocada na teoria cai-gsigao idealista. O inverso também
gera distor¢des, pois uma pratica sem teoria nfe saque pratica, propiciando o
ativismo, o praticismo ou utilitarismo” (1994, [6)1

Conforme Veiga, “A pratica pedagogica é, na verdateidade tedrico-pratica,
ou seja, formalmente tem um lado ideal, tedricealidado enquanto formula anseios
onde estd presente e subjetividade humana, e uonré&ad, material, propriamente
pratico, objetivo” (1994, p. 16). Assim, a pratwadagdgica ndo deve deixar de lado a
realidade concreta da escola e seus determinauiesssgue a circundam.

Nesse sentido, € possivel dizer que a atividadécar& real, objetiva ou
material. Para Vazquesz (1990), esta caracterie8téa expressa por Marx, em suas
Teses sobre Feuerbach, quando este emprega aséxptasvidade objetiva’. Segundo
0 autor,

(...) Marx ressalta o carater real objetivo, daxigréa medida
em que transforma o mundo exterior que € indepd¢adinsua
consciéncia e de sua existéncia. O objeto da atieigratica €
a natureza, a sociedade ou os homens reais. Adadal dessa
atividade é a transformacao real, objetiva, do roumatural ou

(2002. p. 91). Entretanto, gostariamos de obsesvdesacordo frente a afirmacdo de que mesmo a
variedade de organizacdes e instituigbes socis omo igrejas, clubes, fabricas, etc), ao coristim-

se como ambientes educativos informais, ndo posswamse constituam, como possuindo “atos
conscientemente intencionais” visto que ndo poderdesconsiderar o viés ideologico destas
organizagdes e, conseqilientemente, seu possiveldiiéativantencional
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social para satisfazer determinada necessidade naunta o
resultado é uma nova realidade, que subsiste
independentemente do sujeito ou dos sujeitos cmscpie a
engendraram com sua atividade subjetiva, mas qoeddvida,

so existe pelo homem e para 0 homem, como ser $b8R0,

p. 193-194).

Um destaque importante sobre a discusséo da teed@gogica, € a necessaria
explicitagcdo de que

A teoria em si — nesse como em qualquer outro eas@o
transforma o mundo. Pode contribuir para sua toamsicéo,
mas para isso tem que sair de si mesma, e, emigifngar,
tem que ser assimilada pelos que vao ocasionar seos)atos
reais, efetivos, tal transformacéo. Entre a teeria atividade
pratica transformadora se insere um trabalho deagdio das
consciéncias, de organizacdo dos meios materigamos
concretos de acao; tudo isso como passagem indépemara
desenvolver acdes reais, efetivas. Nesse sentida,teoria €
pratica na medida em que materializa, através de série de
mediacdes, 0 que antes sO existia idealmente, como
conhecimento da realidade ou antecipacéo ideal we s
transformacéo (VAZQUESZ, 1990, p. 207).

Em sintese, a pratica pedagogica enquanto prdxi3,se nos apresenta como
uma atividade material, transformadora e ajustadabjetivos. Fora dela, fica a
atividade tedrica que ndo se materializa, na megldaue é atividade espiritual pura.
Mas, por outro lado, ndo ha praxis como atividadeapente material, isto €, sem a
producdo de finalidades e conhecimentos que camcte atividade teorica”
(VAZQUESZ, 1990, p. 208).

Com estes elementos, é que Freitas aponta pareeasigdade deVivenciar a
pratica pedagodgica com um projeto histérico clasgm aprisionar a pratica com a
imposicao de esquemas estruturantes; buscar apoevdisciplinar; gerar problemas
significativos de pesquisa que permitam extrairasiios em direcdo ao abstrato para
empreender o regresso ao concrétg” (1987, p. 138).

Para tanto, o autor, em sua obra ‘Critica da Orggdo do Trabalho
Pedagogico’, de 1995, afirma que é necessario eeaypde imediato, que “(...) o
trabalho, no interior da atual organizacdo da esépltrabalho’ desvinculado da prética
social mais ampla. Seja porque a concepcao de ciomfi@o que orienta a organizacao
da escola admite a separacdo sujeito-objeto, tpaiieca, seja porque a escola nasceu
como escola para as classes ociosas e, portantogypam nao trabalha, separando-se,
progressivamente, da pratica desde a sua origganpaeue a tarefa da escola inclui a
necessidade de legitimar hierarquias sociais, édrde hierarquias escolares.” (1995, p.
99).

Desta forma, conforme o autor, a organizacédo dialina pedagdgica da escola
e da sala de aula é desvinculada da prética j& gqlesvinculada do trabalho material,
desenvolvendo, neste contexto, uma pratica adifi@m contrario ao trabalho com
valor social, ao trabalho util. E, neste sentido,
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E o trabalho material o elemento que garante a
indissolubilidade entre teoria e pratica social gige
interdisciplinaridade. E por isso que a pedagogiiatista vé
no trabalho material uma categoria central paralucagéo.
Essa a firmacdo supdes, portanto, um novo enfoque @
producdo do conhecimento. Neste novo enfoque, adadar
para a separacao entre teoria e pratica, nem suje#o e
objeto.

A finalidade da organizacéo do trabalho pedagodee ser a
producdo de conhecimento (ndo necessariamentaaljigor
meio do trabalho com valor soci@lédo do ‘trabalho’ de faz-de-
conta, artificial); a prética refletindo-se na farihe teoria que €
devolvida a pratica, num circuito indissociavelngerminavel
de aprimoramento. (FREITAS, 1995, p. 100).

Contudo, destaca o autor, alunos ndo se relacia@l@mesma maneira com o
saber. Ainda, os professores néo se relacionamedanenforma com os alunos e esta
diferenca depende de suas origens sociais, deeclassim, na relagao professor-aluno
saber/ trabalho material, os professores ndo se relacioti@ mesma forma com o0s
alunos e tal diferenca depende das origens sodeses sujeitos. A relagéo
predominante neste contexto é a relagédo ‘alungpf@tario)/ professor saber’, e a
relacdo ‘aluno (trabalhador) professor/ saber, torna-se secundéria. Ndo havendo
resisténcia, conforme Freitas (1995), o professsumme os interesses dos alunos
/proprietarios, que tendem a ser dominantes noiontdo aparato escolar e, a relagdo
com o saber, se da com base nestes interessesnpradtes que determina toda a
organizacéo do trabalho pedagdgico no interiondatuicdo escolar.

Em toda esta dinamica, aluno e professor, enqueatialhador do ensino, estao
alienados dos processos mais gerais da escola gontodo, e no interior da sala de
aula, ndo participando da gestdo da escola enquamtocoletivo organizado e
responsavel pelas decisdes quanto aos objetivosprieido e a avaliacdo escolar
(FREITAS, 1995, p. 113). Com isso, para Freitas,

A relevancia destas trés caracteristicas da orggdiz do
trabalho pedagogico na escola capitalista (aus@cisabalho
material, fragmentacdo e alienagao) leva-os a hemar que
somente a sua superacdo na pratica da escola, @elum
projeto histérico alternativo, pode nos conduzirapalém dos
limites dessa organizagdo do trabalho pedagdgpsrmaitir, na
pratica, o aparecimento de novas formas de se &dar a
questao da formulagdo dos objetivos de ensinocdoeldos,
métodos, planejamento de ensino, avaliacdo, comest@p da
relacdo entre professoaluno e a propria gestao escolar. Estes
topicos classicos da ‘didatica’ tém que ser exadusa
criticamente, dentro de uma concep¢do maior da rigrop
organizacdo do trabalho na escola. Deveremos iresist
tendéncia de permanecermos isolados no interiosatia de
aula atual. (1995, p. 113-114)

Destacamos que a teoria pedagodgica deve estaulaticcoerentemente com
estes elementos de forma a garantir de fato aatfeda alienacdo do ser humano no
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processo de trabalho realizado no interior da asa®sde os cursos de formacédo de
professores, 0 que exige, concomitantemente, aalefeconstru¢cdo de um projeto de
sociedade superador do capitalismo.
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