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CRENCAS E VALORES DE LICENCIANDOS DE~ EDUCA(;AO FISIC A:
ANALISE TRANSVERSAL FACE AS ORIENTACOES DE VALORES DO
PROFESSORES FORMADORES

José Henrigue
Rosineide Cristina de Freitas

RESUMO

Através de um estudo transversal, a pesquisa gE@ra analisar a influéncia da
formacao profissional sobre as crencas e valordgeleiandos de educacéo fisica. A
amostra consistiu de 269 licenciandos e 27 professie instituicdes publica e privada
de ensino superior. O instrumento utilizado fora@l-2 e uma adaptagéo do VOI-
SF. Os dados foram interpretados através da és@ttescritiva e mediante analise
interpretativa. Os resultados mostram a possiliédda alteracdo de crencas e valores
dos licenciandos em funcdo do processo de formpgditssional e, possivelmente,
como resultado da consisténcia de valores e crelogagrofessores formadores.
Palavras Chaves: Formacao profissional; crencésesa

ABSTRACT

The objective of the research is to analyze tHeémnice of the professional formation on
the beliefs and values of physical education pxeseteachers. The sample consists of
269 preservice teachers and 27 university teachéusation of public and private
universities. The instrument was VOI-2 and an &atagn of VOI-SF. The data were
interpreted through the descriptive statistics amderpretative analysis. The results
show the possibility of the alteration of beliefelavalues of the preservice teachers due
to the process of professional formation and, pbgsresulting of the consistence of
values and beliefs of the university teachers.

Keywords: Professional formation; beliefs; values

RESUMEN

El objetivo de la investigacion es analizar laueficia de la formacion profesional en la
creencia y los valores de los futuros profesoresdieacion fisica. La muestra consistio
en 269 licenciandos y 27 profesores de dos undemies. El instrumento usado fue el
VOI-2 y una adaptacion del VOI-SF. Los datos fueirderpretados con la estadistica
descriptiva y analisis interpretativa. Los resutadiemuestran a la posibilidad de la
alteracion de las creencias y valores de los lieedos en funcién del proceso de la
formacion profesional e, posiblemente, segun lssistencia de valores y creencias de
los profesores formadores.

Palabras claves: Formacion profesional; creencaeres



1. Introducéo

No Brasil, desde final de 1970, a reboque de outr@@amentos mundiais, a crise
de identidade da educacéo fisica incita 0 meio&mamb a fundamenta-la com base em
principios filoséficos e epistemoldgicos visanddadaesta disciplina ou, como alguns
preferem denominar, area de conhecimento, com @®& dientifica solida e principios
filosoficos mais progressistas, mais especificamaotque diz respeito a educacao fisica
escolar. Na origem deste movimento esta o anseesiéncular a disciplina de uma
ascendéncia baseada em principios militaristaseriggas ou da vertente puramente
funcional quanto aos seus objetivos. No entardgjiScurso académico passou muitos
anos discutindo o que ndo fazer nas aulas de edoc#igica, e ndo apresentando
propostas viaveis e exequiveis para a pratica’ [(QARIDO;RANGEL, 2005, p. 4).

Este fato tem sérias implicacdes para a praticagiggica dos professores até os
dias atuais, pois apesar do aumento da producabfici@ no meio académico sobre o
desenvolvimento da EF escolar, ainda nos deparaomspraticas ortodoxas que, de
acordo com os estudos mais atuais sobre o cotidiscaar, séo reflexos de problemas
diversos que vao desde a formacao profissionalalné&c permanente, passando pelos
problemas estruturais da disciplina no ambientelasoquestées estas enunciadas pelos
professores em estudos exploratorios sobre a @ratdagogica da educacgédo fisica
escolar.

Na medida em que existe o reclame pela adocdo&liegy pedagdgicas mais
humanizadoras e progressistas na educacéo fisieafundamental importancia reduzir
a lacuna existente entre a teoria e a pratica,atlmue a pratica pedagdgica realmente
coexista de modo mais proximo possivel com o cantestto académico.

Mas recentemente, em artigo publicado na RevistsilBira de Ciéncias do
Esporte, Caparroz; Bracht (2007) se reportam a&idelile de uma professora por se
sentir preparada para as provas de concurso pyitias preocupada porque diz nao
saber concretizar os conceitos inovadores em sui@gppedagodgica. Esta situacdo pode
ser considerada comum entre os professores e udénena da dicotomia entre a teoria
e a pratica na formacao inicial. Como referem daeras, a materializacdo daida
possivel se d4 mediante a tenséo entre a dimenséo ddadale a dimensao do que se
idealiza.

Também outro estudo na mesma edicdo desta re@sta, Oliveira; Lara,;
Rinaldi (2007) identificaram as representacbes ddilpde um bom professor de
Educacdo Fisica e analisaram a pratica pedagogicacinico professores que
desenvolviam programas inovadores em escolas diooeipdsico de Maringa. A partir
deste trabalho, duas questdes nos chamam a atengés motivam a enveredar no
aprofundamento da temética. Primeiro, enunciam que

“[...] a dificuldade na implantacdo de experiéncias

pedagogicas diferenciadas ndo esta na falta de
producdo do conhecimento, mas na dificuldade de
que este chegue até o docente, seja interpretado,
apropriado e concretizado na realidade escolar.”
(p.80-81)

Segundo, a preocupacdo mencionada por Oliveira3j20® que infelizmente a
pratica pedagodgica de educacéo fisica escolareldegser excecdo, esta mais voltada
para o passar tempb sem a devida preocupacdo com a organizacao chdati
pedagodgica das aulas e a aprendizagem dos alunos.

Embora um conjunto de fatores influencie a formag@opratica profissional, as
questdes enumeradas nos remetem ao fator de a@wsidémportancia, a saber: a
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formacéo profissional.
1.1. Crencas, valores e teorias implicitas na foamae préatica do profissional de
educacao fisica

Ao desempenhar a sua funcao o professor baseia-serenas e principios bem
definidos que suportam a perspectiva adotada eatdelao curriculo e um valor
atributivo de ‘bom ensino’. Na origem dessas crergaalores, estdo, para além das
trocas interpessoais verificadas no espaco acadéeniprofissional, at¢é mesmo as
experiéncias vivenciadas nos bancos escolares mioqualuno (KEATING,
SILVERMAN & KULINNA, 2002; PLACEK; DODDS; DOOLITTLE PORTMAN;
RATLIFFE; PINKHAM, 1995; DOOLITTLE, DODDS & PLACEK1993).

O professor, no seu fazer pedagdgico, ndo se bsm@i@nte nos conhecimentos
técnicos-didaticos aprendidos durante a sua foromag@démica, mas encontra um
contraponto entre seus saberes empiricos e noss remrdhecimentos adquiridos na
formacao inicial. Com destaca Ravé (2003), refaygaat outros autores

[...] en los desarrollos curriculares se tienen eantaila naturaleza
compleja del trabajo de los profesores incluyendeermrcias,

sentimientos y conocimientos previos que los paiesutilizan en

la enseflanza y cuando tratan de mejorarla (p.4).

As crencas se estabelecem através de influénaasis culturais e
educacionais (BEHETS, 2001). Segundo Kulinna, 8iheen e Keating (2000) o
sistema de crencas funciona com base na intencaifesta do professor. Associadas a
essas intengdes estdo os valores e as metas ass(o®liol professor.

As crencas e teorias pessoais tém raizes profuredasxperiéncias pregressas
do individuo. Alguns estudos tém mostrado que aémmo as vivéncias mais tenras do
sujeito enquanto estudante, contribuem para setlimeanstructos pessoais e acabam
por influenciar a pratica do ensino (KEATINET.AL, 2002; MORGAN; BOURKE;
THOMPSON, 2001; PLACEKT.AL.,1995). De acordo com Doolittkd. al.(1993) as
crencas mais remotas sobre o valor da educacéa fisisistem como uma referéncia e
funcionam como um obstaculo a introducdo de novasepcdes e teorias de ensino
durante a formacao profissional. Este processmdelzacédo é forte o suficiente para
resistir as intervencdes de formacao profissiqmahcipalmente se elas contradizem as
crencas j4 sedimentadas (ROVEGNO, 198pud MORGAN, BOURKE &
THOMPSON (2002); DOOLITTLEET.AL, 1993).

A literatura refere, ainda, o papel das crengeoBas pessoais no processo de
‘lavagem mental’ ash ou}t que afeta os professores, dando significado aétera
provisorio da formacdo profissional sobre a prategular do ensino, e sugerindo a
sobreposicao das crengas aos conceitos aprendidos.

Os recém ingressos no curso de educacao fisicanptd@sportar crencas e
valores que se formaram com base em suas vivéati@sores nesta area. Ao ingressar
na formac&o académica, o futuro professor ja carcegsigo alguns conhecimentos e a
familiarizagdao com a escola, sua dindmica e caotaia

Cada vez mais se considera imprescindivel conleedescutir os conhecimentos
prévios dos licenciandos visando ao incrementmdadcao inicial. Outro exemplo de
Como as experiéncias pregressas enquanto alundsanoss escolares influenciam o
modo como o professor desenvolve sua pratica eciigamente, as possibilidades de
exploracdo de materiais e novas formas de desemaito curricular é apresentado
por Neves (2006). A partir de 34 questionarios dietias de trabalho foram recolhidas
narrativas de futuros professores do 1° ciclo dsinenbasico (CEB) sobre suas
memoérias enquanto alunos do ciclo de ensino basionfrontando a andlise da
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realidade da sua escola de infancia com as padaitéls de construcao curricular da
area de EF previstas no programa oficial em vifjodos os investigados se reportaram
ao passado resgatando significados, seja no ddsenento das aulas, nos materiais
utilizados e possibilidades n&do aproveitadas, ridedas de seus professores; na
freqUiéncia as aulas de educacdo fisica ou no sartinde prazer que elas suscitavam.
O autor salienta que apesar do distanciamento t@&nps licenciandos drrastam
muitas crencas relativas as atitudes e praticas agédicas dos respectivos
professores’(p. 8).

Rangel e Betti (1996) respondendo a um question@ana@itico sobre em que
base os profissionais de educacéo fisica se baggieantomarem decisfes relativas a
quais conteudos, estratégias e objetivos devemossiderados, afirmam quga‘nao
temos mais a ilusdo de que ele se fundamenta estusnte na ciéncia. (...) 0S
profissionais constroem sua propria visdo de comhento atil, que Lawsom
denomina conhecimento de trabalho ou conhecimgrecacional (p.11).

E nesse sentido que nos propomos investigar adsms$ermacao profissional,
analisando as orientagbes de valores retidos pendiandos em diversas etapas de
formacédo em correspondéncia com as orientacOealdies dos professores formadores
de distintas areas curriculares (técnica e de cpeHlagdgico). Assim, acreditamos estar
mais proximos de identificar fatores que limitam irdroducdo de experiéncias
pedagdgicas inovadoras na educacao fisica escolar.

2. Objetivos

No primeiro momento, o objetivo da pesquisa €, erarsias etapas do processo
de formacdo inicial, analisar a introjecdo de casne valores por licenciandos em
educacédo fisica que estdo associados ao deseneotvindas diversas concepcdes
pedagogicas que orientam 0 processo ensino-apagedizna Educacao Fisica Escolar
(EFE).

No segundo momento, considerando os nucleos dglaias das areas técnica e
pedagodgica de cursos de formacgdo profissionalpooitjetivo se consubstancia em
interpretar a influéncia do conjunto de crencasaleres construido e transmitido por
professores universitarios no processo formativoddis cursos de licenciatura em
educacao fisica de duas instituicbes de ensinorisupsendo uma publica e outra
privada.

3. Métodos e Materiais
3.1. Modelo do Estudo

A pesquisa se caracteriza como um estudo do tipd€‘dransversal” porque
analisa as concepcdes de licenciandos em trés dasgocesso formativo, i.e., alunos
recém ingressos, na metade do curso, e no finaludso. A pesquisa se desenvolve
reunindo abordagens quantitativas e qualitativag. dimensdo quantitativa se
caracteriza como descritivo e relacional. Des@itha medida em que se propde a
descrever as concepcdes pedagdgicas de licenciamddsstintos estagios de formacao
e de professores formadores do curso de licenaiatmreducacéo fisica. E relacional na
medida em que, sob uma abordagem interpretativestiga possiveis relacdes entre as
concepcdes de licenciandos e professores formadase8reas técnica e pedagdgica do
curso de licenciatura em educacéo fisica.

3.2. Amostra

A amostra consistiu de 269 licenciandos e 27 psofes universitarios de dois
cursos de licenciatura em Educacdo Fisica, sen@dicehciandos e 11 professores de
uma instituicdo publica de ensino superior e 188nkciandos e 16 professores de uma
instituicdo privada de ensino superior.
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3.3. Instrumento

A caracterizacao das prioridades de orientacdoattges dos licenciandos foi
realizada utilizando o questionario denominadallie orientation Inventory — versao 2
- VOI-2” (ENNIS & CHEN, 1993) devidamente traduzido e vatid quanto a sua
semantica e conteudo. O VOI-2 € um instrumentoidiniéensional que caracteriza as
concepcgdes dos professores de educacédo fisicarnem dimensdes: (a) dominio do
conteudo (DC); (b) processo de aprendizagem (RA)rdalizacdo pessoal (RP); (d)
integrac&o ecoldgica (IE) e (e) responsabilidadéab(RS). E composto de 90 questbes
com opcdes de respostas seriadas em escala dezavakendo 18 referente a cada uma
das dimensGes propostas. As prioridades de vasdieslefinidos conforme os escores
apresentem desvio padréo de 0,6 acima (alta paejdou abaixo (baixa prioridade) da
média do grupo investigado.

A caracterizacao das orientacdes de valores adegsores foi realizada através
de uma adaptacadalue Orientation Inventory-Short ForavOI-SF (CHEN; ENNIS,;
LOFTUS, 1997). Foram selecionados cinco blocos destjes que abordam o
planejamento, 0 ensino e a avaliagdo na educagica fiescolar. Os itens do
questionario foram reescritos de modo a questiosgrrofessores universitarios sobre
as suas expectativas quanto a atuacéo profissiens¢us alunos licenciandos quando
estivessem a atuar no ensino basico. Os profesderesiam hierarquizar as cinco
opcOes de cada bloco e justificar de forma orabages as quais conferiram alta
prioridade (0 maior escore) e baixa prioridade @nan escore). Os argumentos dos
professores foram gravados e depois transcrit@srpalizacdo da analise de conteudo.
3.4. Tratamento Estatistico e Analise de Dados

As concepcdes dos licenciandos e professores s@cessas em dados
quantitativos tratados mediante a estatistica tiescr comportando medidas de
tendéncia central, dispersdo, moda e frequéncéivele absoluta. A andalise da relagéo
entre as orientacbes de valores de professoresersitarios e a evolucdo das
orientacOes de valores dos licenciandos durantgsw doi realizada numa perspectiva
interpretativa considerando os registros de ambagupos nos instrumentos propostos
e a verbalizagdo dos professores universitarigssdicarem as suas op¢oes de alta e
baixa prioridade, este ultimo visando identificamivel de coesdo dos valores dos
professores com a proposta pedagdgica e curridatacursos sob analise.

4. Apresentacéo e Discussao de Resultados
4.1. Caracterizagao descritiva dos licenciandos

Conforme os dados apresentados na Tabela 1, atranomsistiu de 269
licenciandos selecionados em dois cursos de liaemai em Educacado Fisica. Destes,
116 licenciandos (43,12%) sao da instituicdo paldie ensino superior e 153 (58,88%)
da instituicdo privada de ensino superior. Quardcs#@ibuicdo por sexo, 113 (42,01%)
sao do sexo masculino e 156 (57,99%) do sexo famini

Tendo em vista que o0 estudo se realiza sob a @érsperansversal, 0s
licenciandos sdo provenientes de trés fases do,cassim discriminados: 85 (31,60%)
alunos do primeiro periodo letivo (iniciantes), 18@,17%) alunos de quarto ou quinto
periodo letivo (intermediérios), e 84 (31,23%) akirdo ultimo periodo letivo dos
cursos investigados.

Tabela 1. Caracterizacdo demografica da amostra

Variavel demograficg Caracterizacdo N (%)
Universidade d{ Publica 116 (43,12)
origem Privada 153 (58,88)
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Total 269
Masculino 113 (42,01)
Sexo Feminino 156 (57,99)
Total 269
Periodo inicial 85 (31,60)
Periodo
Periodo de formacao| intermediario 100 (37.,17)
Periodo final 84 (31,23)
Total 269

Ainda que a distribuicdo seja adequada para asanglie se propde nesta
pesquisa, verifica-se a prevaléncia de licenciami@osscola privada, do sexo feminino
e de licenciandos do periodo intermediario nososuirsvestigados.

4.1.1. Caracterizagdo de orienta¢des de valorésaheiandos da Universidade Publica

A andlise da distribuicdo dos licenciandos daitiigéio publica nas distintas
categorias do VOI, permite verificar a magnitude sims aderéncias as diferentes
orientacGes de valores durante os ciclos de formasaquais apresentamos a seguir na
Tabela 2. Verifica-se a maior frequéncia de liceandos iniciantes com alta prioridade
em DC (N=19; 61,3%) e IE (N=15; 48,4%).

Tabela 2. Prioridades de orientacbes de valores licenciandos iniciantes,
intermediarios e finalistas da Universidade Publica

Dominio Processo Realizaca(ntegracagd
Periodo d de Aprendiza erPessan Eco?é i%a Responsabilidac
~ Estatistic(Conteldo P 9 9 Social -RS
Formacao _DC - PA RP - IE
F % F % F % F % F %
Baixa
i 12 (38,7 |18 58,1 |16 (51,6 |14 |45,2 |18 58,1
prioridade
Licenciandos Neutro |0 |0 3 9,7 |3 97 12 65 |0 0
Iniciantes — Alta |19 |61 3030|323 |12 [38,7 15 |48.4 |13 41,9
prioridade
N 31 |100,031 100,0 |31 100,031 {100,031 100,0
Baxa |, 143613  |a18 |26 l47.3[33 [60,0[28 50,9
prioridade
Licenciandos Neutro 4 |7,3 4 73 4 73 11 1,8 |2 3,6
IntermediarioAlta 157 1ig 1 bg 509 |25 145521 [38.2 |25 45,5
prioridade
N 55 1100,055 100,0 |55 100,055 {100,055 100,0
Baixa 1,5 1733011 [367 [12 40,010 [33.3 )9 30,0
prioridade
Licenciandos Neutro (1 3,3 |4 13,3 2 6,7 2 6,7 1 3,3
Finalistas  Alta 23,315 [50,0 [16 [53,3|18 [60,0 |20 66,7
prioridade
N 30 (100,430 100,0 |30 (100,30 {100,030 100,0

Nas demais orientacbes de valores prevalece ar mfr@éguéncia em baixa
prioridade, indicando a falta de percepg¢édo dosndiemdos para os fundamentos
conceituais destas orientacdes. Presume-se queensidndos séo influenciados pelas
praticas correntes na aulas de educacdao fisicdboespeso social sobre esta disciplina
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que trazem da escola basica, em que a dimensdedpramntal e o conhecimento
técnico sobre as regras e principios cientificam@ados a performance predomina
amplamente.

Observa-se que as prioridades assumidas, sejasnoaltbaixas, sdo consistentes
com a teoria, tendo em vista os reduzidos percen(B&, RP e IE) e até inexisténcia
de frequéncia (DC e RS) em prioridade neutra. Emdgrécenciandos intermediérios as
medidas de alta e baixa prioridade contam com &egjas substantivas indiciando a
polarizagdo desta subamostra (Tabela 2). Apesao,dié notavel a reducdo da
proporcao de licenciandos com alta orientacdo em(ND€27; 49,1%), enquanto ocorre
0 aumento da proporgao nas prioridades neutra (R3%6) e baixa (N=24; 43,6%).

Da mesma forma, surpreendentemente, observa-seagimgéo significativa da
propor¢cdo de licenciandos com alta prioridade em(NE21; 38,2%), indicando a
diluicho das prioridades pelas demais orientacbes gpresentam aumento da
proporgao, entre elas destacando-se como as rgaificsitivas PA (N=28; 50,9%) e
RP (n=25; 45,5%). Isto significa, neste subgrupajesenvolvimento de conceitos
progressistas relacionados a um modelo de ensiawiga levar o aluno a utilizar o
conhecimento para a resolucéo de problemas redasiwanovimento e a aptidao fisica,
realizar transferéncias de conhecimentos entreextm# ja conhecidos e novos
contextos de aprendizagem, além de ampliar a \8sfioe a dimensdo afetiva dos
alunos favorecendo o desenvolvimento do autocaneautoconfianga.

Na subamostra de licenciandos finalistas, excecd& (que apresenta uma
reducdo da proporcédo em alta prioridade dos alimcantes para os intermediérios),
as tendéncias verificadas na subamostra de ligeusaintermediarios sdo reforcadas
em vista do aumento da propor¢ao de alunos compaitaidade nas orientacdes
consideradas progressistas (PA, RP e RS), ao mesnpm em que passa a prevalecer a
baixa prioridade dos alunos em DC (Tabela 2).

No que diz respeito a PA a proporcao de licencdarmbm alta prioridade evolui
de 32,3% entre os iniciantes e se estabiliza ex#ricenciandos intermediarios com
50,9% e finalistas com 50%. Em relacdo a RP asopgdps para a alta prioridade séao
38.7%, 45,5% e 53,3% entre os iniciantes, interérexti e finalistas respectivamente.
Em RS, igualmente, a proporc¢do de licenciandos atarprioridade sao 41,9%, 45,5%
e 66,7% entre os iniciantes, intermediarios e iBted, respectivamente, sendo este
altimo o valor de maior expressao registrado. Est=siltados podem indicar a
manifestacdo dos efeitos do processo de formacéfisgional sobre as crencgas e
valores dos licenciandos. Desta forma, os finaistlenotam priorizar valores
identificados com a idéia de que o ensino deve fdango aluno as competéncias que
Ihes permitam “aprender-a-aprender” numa perspectietacognitiva, a valorizacao da
autoestima, a percepcéao da Educacao Fisica sopems@ectiva ampla e integradora do
conhecimento manifesto da area. Porém o0 que chaaigm anatencdo € a expressiva
proporcdo de licenciandos com alta prioridade em R® que consideramos se
explicar pelas experiéncias de ensio loco nas oportunidades de estagio
supervisionado. Consoante com a expressao dos ,dadosfeitos do impacto das
vivéncias no “chao da escola” explicariam as prpac@es dos licenciandos com o
dominio comportamental e disciplinar, expressandadi@cionamento de acdes
relacionadas com a melhoria da qualidade das edegiciais estabelecidas em classe.
4.1.2. Caracterizacao de orientacéo de valoreseleciandos da Universidade Privada

A maioria absoluta dos licenciandos iniciantesudeaversidade privada entram
no curso com alta prioridade em DC (29; 53,7%),sniamna vez evidenciando crencas
que sd@o concernentes com o modelo de educacaa fjse se desenvolve na escola
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basica (Tabela 3). No entanto, considerando osltades dos licenciandos
intermediarios (20; 44,4%) e finalistas (23; 42,6%krifica-se uma involugéo
significativa dos escores, indicando a possibikddd processo de formacéo influenciar
as crencas e valores dos alunos nesta categoria.

Em relacdo a PA as frequéncias se mantém relativ@mestaveis entre 0s
periodos de formacao, indicando que nao ha aleraghstantiva na forma como os
licenciandos da universidade privada compreendemedacacdo fisica sob esta
perspectiva nos diferentes momentos do curso.

Tabela 3. Prioridades de orientacbes de valores licenciandos iniciantes,
intermediarios e finalistas da Universidade Privada

Dominio Processo Realizgaqglntegracac .
. de . ., 2 |Responsabilidac
Periodo d s . . JAprendizagerPessoal |Ecolbgica .
~ Estatistic(Conteudo Social - RS
Formacgao _DC - PA RP -1E
F % F % F % F % F %
Baixa
oo 25 46,3 28 51,9 (30 55,6 |25 1|46,3 |26 48,1
prioridade
Licenciandos Neutro |0 |0 3 56 |4 74 8 (14,82 3,7
Iniciantes  Alta |9 le3 7153|426 |20 [37.021 [38.9 |26 48,1
prioridade
N 54 100,054 100,0 |54 (100,054 [100,054 100,0
Baixa |5 5913 511 |20 l4.4l24 [533|19 42,2
prioridade
Licenciandos Neutro |2 (4,4 |4 89 |2 44 |3 6,7 |7 15,6
IntermediarioAlta o5 114 4 l1g 400 |23 51,118 140,019 42,2
prioridade
N 45 (100,045 100,0 |45 (100,045 [100,045 100,0
Baixa  |,o 51 9lbg 537 |26 l48.1[26 |48.1 |27 50,0
prioridade
Licenciandos Neutro |3 5,6 |2 3,7 |8 1482 3,7 |0 0
Finalistas  Alta 1,3 11 63 o6 |20 [37.0[26 481127 500
prioridade
N 54 1100,054 100,0 54 100,054 |100,054 100,0

Em relagdo a RP e RS, ocorrem variagfes entrgersnediarios. Em RP eleva-
se a frequéncia de alta prioridade (23; 51,1) parantermediarios e, depois, entre 0s
finalistas (20; 37%), volta a0 mesmo nivel verificgpara os iniciantes. Em RS a alta
prioridade (27; 50%) entre os finalistas se mostranesmo nivel dos iniciantes, mas
apresenta uma diminui¢cdo entre os intermediari®s42,2%). No entanto, em sintese,
nao se percebe diferencas significativas do inp@ma o final do curso no que diz
respeito as alteracfes de prioridades nestas agiag de valores. Somente em relacao
a IE entre os iniciantes (21; 38,9%); entre osrmégliarios (18; 40%); e entre o0s
finalistas (26; 48,1%) verifica-se 0 aumento dadéncia de licenciandos aderentes a
alta prioridade, conforme a analise evolui atradés periodos de formacédo. O maior
percentual de licenciandos em RS e IE indica quéadeeda amostra se gradua
assumindo uma perspectiva de educacéo fisica fidadd com a acdo vinculada aos
interesses do coletivo, promovendo o respeito @stigares em classe, e assumindo que
os interesses do grupo devem se sobrepor aosssesréndividuais, maximizando as
interacdes sociais positivas. Além disso, estegrdat professores acreditam que o0s
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alunos do ensino basico devem experimentar atiesladriadas visando identificar
aquelas que consideram mais significativas parateca em carater permanente.
4.2. Caracterizacao das orientacdes de valoregrdessores universitarios

A amostra docente foi constituida por 27 professaoniversitarios, responsaveis
pela formacao profissional nos cursos de educaisicafdas Universidades publica
(N=11) e privada (N=16). Este estudo se restrirgiu analisar os professores de
disciplinas curriculares das areas técnica e dacpedagogico. O primeiro grupo de
disciplinas representam os conteados normalmeilizadbs na pratica profissional no
chdo da escola (0 que se ensina), enquanto a9liiiasi do segundo grupo se
caracterizam naquelas que dao suporte ao profeesaio de ensino (como ensinar ou
responsaveis pelas reflexdes sobre as bases tedocansino) ou que o leva a refletir
sobre a funcdo educativa da disciplina de educfis@a (principios norteadores da
educacao fisica). Na Universidade privada os psofes investigados sao responsaveis
por 38 disciplinas, tendo sido consideradas nesttede 29 disciplinas dentre as quais
62,07% (N=18) representam a area técnica e 37,98%41) a area de cunho
pedagogico. Na Universidade Publica os profess@@&s responsaveis por 23
disciplinas, tendo sido todas consideradas, rept@séo 60,87% (N=14) da area
técnica e 39,13% (N=9) da area de cunho pedagd@sq@rofessores das instituicées
publica e privada tém mais de 10 anos na funcéendec

A categorizacdo nominal dos escores permite mBabre a distribuicdo dos
professores em funcdo do nivel de prioridades colafe as orientacdes de valores
(Tabela 4). Verifica-se, em valores relativos, aiomdrequéncia de professores da
universidade privada com alta prioridade em DC g¥A5% para ambas), comparados
aos professores da Universidade Publica (27,3%3grabas).

Entre os professores da Universidade Publica pmedo a alta prioridade
conferida a RP, IE e RS, todas com 54,5%, enquantoe os professores da
Universidade Privada existe predominancia de aliarigade apenas em RP (50%),
estando regularmente distribuidos entre alta eabpnoridade em IE (31,3%) e RS

(37,5%).
Tabela 4. Frequéncia em prioridades de valorepmdessores de Universidade Publica
e Privada
Dominio Processo Realizaca(Iintegracac
Universidad de Aprendiza erPessoaIg Ecolgé i(c;:a Responsabilidac
. EstatisticiContedda g 9€450cial - RS
de Origem _DC - PA RP - E
F % |F % F % |[F % |F %
Baixa 5457 636 |4 [364[5 |4555 45,5
prioridade
- Neutro |2 ]18,2|1 917 1 191 0 |0 [0 0
Publica Alta
. 27,3 |3 273 6 4516 54516 54,5
prioridade
N 11 (100,411 100,0 |11 100,411 {100,011 100,0
Baixa 4386 375 [7 4385 [31,3]6 37,5
prioridade
. Neutro |3 [18,84 250 1 6,3 |6 37514 25,0
Privada Alta
S 37516 375 8 0,05 31,36 37,5
prioridade
N 16 |100,416 100,0 |16 100,416 {100,016 100,0
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Estes resultados denotam que os professores darsidiade Publica priorizam
mais as concepg¢des humanistas e de carater semwiajue o conteludo € visto como
meio para o desenvolvimento do ser humano sobedifes perspectivas, quer em
relacdo ao respeito a individualidade do sujeiteregem relacdo ao estabelecimento de
um ambiente social inclusivo, quer valorizando pteddo de ensino como meio para as
condi¢des necessarias ao individuo para solucigmdniemas do meio envolvente. Os
professores da Universidade Privada, embora ndesamem um perfil voltado
exclusivamente para o desenvolvimento do conteddmdim em si mesmo, mostram
uma dispersao de concepc¢des que pode acarret@ago@nsias merecedoras de analise
no processo de formacgao profissional, pois entraj@estdo a adequacao do perfil dos
docentes ao projeto de formacao pretendido pekopcur
5. Conclusoes

Corroborando as pesquisas relatadas na literatuesificou-se que 0s
licenciandos, assim como os profissionais formal@amresentam alta prioridade em
mais de uma orientacdo de valores (CURTNER-SMITMEEK, 2000; SOLMON &
ASHY, 1995). Considerando toda a amostra de liegwos, verifica-se a tendéncia do
grupo amostral a alta prioridade em IE e RS. Nargnt em vista das diferencas de
contexto formativo das duas instituicbes de endimeestigadas, 0s grupos de
licenciandos de cada universidade devem ser exdosneomo unidades de analise
distintas. Assim, verifica-se que a maioria dogrmandos iniciantes de ambas as
Universidades entram no curso acreditando, priaiteente, que a educacéo fisica deve
ser desenvolvida de modo a proporcionar aos aldo@nsino basico as condi¢bes para
o dominio de habilidades e desenvolvimento da aptifisica. O exame dos
licenciandos intermediarios, nas duas instituigdesensino, evidencia uma drastica
reducdo de prioridades com orientacdo baseada mindode habilidades e aptidao
fisica. Entre os licenciandos intermediarios da versidade Publica percebe-se
consideravel aumento de prioridade tanto em PAaiuaa representa o ensino baseado
fortemente no dominio de conteudo (porém numa petis|a metacognitiva), quanto
em RP através da qual o ensino fomenta prioritameno trato do dominio afetivo e
autoconhecimento. Os licenciandos intermediériobnigersidade Privada apresentam
elevada prioridade também em RP. Ao analisar endiandos finalistas de ambas as
instituicdes, mais uma vez encontra-se reducacgedméncia em DC, destacando que
esta reducdo se mostra significativa apenas erdrelicenciandos finalistas da
Universidade Publica. As mudancgas conceituais migisificativas se apresentam na
prioridade conferida por licenciandos de ambas rasdusidades a concepcdes que sao
identificadas com pedagogias centradas no alumoceitho socio-afetivo, embora estas
se mostrem mais significativas e consistentes evdrécenciandos da Universidade
Publica. Assim como é considerado por Behets; \tsvga (2004), a visdo da educacao
fisica limitada exclusivamente a perspectiva dalsaéaptidao fisica e ao aprendizado
de habilidades fisicas parece estar agregandogasigamente valores associados ao
dominio afetivo.

Na medida em que se analisa o perfil de licencarnt® inicio, meio e final de
curso se percebe o deslocamento quantitativo deepgfies baseadas no dominio
procedimental do conhecimento para concepcdesackstrno aluno. No entanto a
expressdo da alteragdo do inicio para o final dsocsd se mostra significativa no que
diz respeito a reducéo de prioridade em DC e awramprioridade em PA e RP entre
os licenciandos da Universidade Publica, e redepddC e aumento em RS, entre 0s
licenciandos da Universidade Privada. Assim, agpal alteracdo dos escores do VOI
entre os licenciandos da Universidade Publica mal filo curso representa a adesédo a
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concepcOes parte baseada na crenca sobre a ingirthm ensino voltado para o
dominio procedimental do conteiddo de modo que osioal do ensino basico
desenvolvam competéncias para aprender-a-aprespiertas da motricidade humana e
compreender as relacdes entre os contetdos, eb@asaada na valorizacdo pessoal do
aluno enfatizando principios de autodescobertapcanhecimento, auto-estima e
emancipacdo pessoal com responsabilidade. Ja ib gmsflicenciandos finalistas da
Universidade Privada, face a alteracdo dos escard&l, denotam maior valorizacao
para aspectos relacionados com melhoria das relaigderpessoais, cooperagédo e
respeito mutuo entre os alunos do ensino basico.

Os professores investigados, além de apresentdr@ma prioridade em
concepcOes voltadas para o exclusivo dominio pmomsdal do conteudo, revelam
escores de VOI-SF adaptado que tendem para azagjaa de concepg¢des humanistas
de ensino e centradas nos alunos. Esta tendémcraai® evidente entre os professores
da Universidade Publica, haja vista a alta freqi@éde individuos nas orientagfes RP,
IE e RS, que aparecem de forma mais consistentedqueomparadas com a maior
frequéncia de professores da Universidade Privadaas em RP (e equivalente nas
demais). O resultado mostra maior consisténciacgedos professores da Universidade
Publica em concepcdes que refletem o ensino daaedodisica escolar comprometida
com principios de valorizacdo do conteudo enquaméio para o desenvolvimento
global do individuo com énfase no estabelecimergoralacdes afetivas e sociais
positivas; na assuncao e respeito as diferencagduodis; nas relacbes e interesses
coletivos se sobrepondo ao individualismo e napesetsra de que os conhecimentos
adquiridos na educacéo fisica contribuam para eepm@o de um mundo melhor.

Este resultado demonstra a complexidade que emwbprocesso de formacgao
profissional em vista da coeréncia de sua basestaat De acordo com Hammerness
(2006), esta coeréncia se fundamenta em aspettotigss e conceituais, sendo dificil
estabelecer fronteiras entre elas. O aspecto @sttulliz respeito a organizacdo e
arranjo de unidades de formacdo (cursos/disciplimas intuito de construir uma
estrutura dotada de sequenciamento em que asaal@dgdurriculares reforcem umas as
outras, proporcionando experiéncias integradadie&sciandos. O aspecto conceitual
abrange a integracéo teoria-pratica de modo irdeatie deliberado, desenvolvendo
uma concepc¢do comum de ensino que fundamenta asgarp programa de formacéao.
Tendo em vista que ainda observamos os programdsri@cao profissional mais
como um conjunto de cursos desconectados do quecampnto de experiéncias
integradas e estruturadas, na qual se evidenciecags®o conceitual sobre o processo
ensino-aprendizagem, essas devem se constituir etasra alcancar nas propostas de
reformulacdo curricular dos cursos de graduacamrAplexidade do objeto em analise
se amplia quando se verificam incoeréncias (e @orgio, conflitos) particulares aos
professores ao justificarem a sua postura pedagdmgicante o processo de formagéo
profissional pelo qual sédo responsaveis.

Apesar das rigidas fronteiras a delimitar o espa® disciplinas curriculares,
observou-se, neste estudo, a possibilidade de healagédo entre o plano conceitual
apresentado pelos professores e o desenvolvimemieitual notado nos diferentes
estagios de formacéo dos licenciandos investigdeimdora ndo tenhamos nos detido
analitica e sistematicamentebna andlise das estsuturriculares e sua orientacdo
politico-pedagdgica, o contato com os professoeesod evidente, com raras excecgoes,
a sobrevalorizacdo do particular sobre o conjustoutiral e conceitual dos cursos
analisados. Os professores formadores adotam rpsspedagdgicas muito mais
coerentes com suas crengas pessoais do que conmojeto politico-pedagdgico de
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curso. Ainda assim foi possivel notar entre osi@ndos o deslocamento de conceitos
tecnicistas em dire¢do a uma perspectiva mais hstaacentrada nas necessidades do
alunado, como se mostrou configurado ou tendentee eds professores das duas
instituicbes, embora nao de forma homogénea.
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