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RESUMO

Esta comunicacéo oral objetiva compartilhar o tledb@om educacéo fisica realizado
no curso de formagcdo em Pedagogia (Proesf) dadamilde Educagdo/Unicamp, de
2005 a 2008, na disciplina “Teoria Pedagodgica ediy@ de Conhecimento em
Educacdo Fisica”. Apresentamos sua concepcdo enadgenento, destacando os
processos de construcdo coletiva, tanto no ambitngdipe pedagogica envolvida neste
trabalho, como nas relacbes estabelecidas em sadald com as alunas/professoras.
Todo nosso esforco foi no sentido de contribuirmparmproducdo de novos sentidos e
significados acerca da educacéo fisica e suasdoésrno cotidiano da escola publica.
Palavras-chave: Educacéao Fisica Escolar. Escotemd€do de Professores. Linguagem
Corporal.

ABSTRACT

This oral presentation aims to share the work athéeng physical education during the
undergraduate course in pedagogy (Proesf) of tleléf@ade de Educacao/Unicamp,
from 2005 to 2008, in the discipline “Pedagogy tiyeand Production of Knowledge in
Physical Education”. We show its conception and ettgument, highlighting the
processes of collective construction, both in t@pe of the pedagogic team involved in
this work and in the relationships establishedhe tlassroom between teacher and
student. All effort was concentrated towards cdwtiing to the production of new
meanings and senses of physical education anatédaces in the school routine.
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RESUMEN

Esta comunicacion oral tiene como objetivo compaittitrabajo con educacion fisica
realizado en el curso de formacién en Pedagogiae$Pr de la Faculdad de
Educacion/Unicamp, de 2005 a 2008, en la discigliieria Pedagogica e Produccion
del Conocimiento en la Educacion Fisica’. Preseotasu disefio y desarrollo, con
destaque para los procesos de construccion ca@etéimto en el personal docente que
participan en este trabajo, como en las relaci@stgblecidas en las clases con las
alumnas/profesoras. Todo nuestro esfuerzo fue emideede contribuir para la
produccion de nuevos sentidos y significados exdlecacion fisica y sus interfaces en
el cotidiano de la escuela publica.

Palabras-claves: Educacion Fisica Escolar. Escuetamacion del Profesorado;
Lenguaje Corporal.



INTRODUCAO

Esta comunicagao oral tem como objetivo compartith@abalho com educacéao
fisica realizado no Proesf - Programa Especial pamanacdo de Professores em
Exercicio na Rede de Educacéo Infantil e Primegéses do Ensino Fundamental da
Rede Municipal dos municipios da Regido Metropoétde Campinas (RM&)o qual
foi numa desenvolvido através de uma parceria emtfaculdade de Educacdo da
Universidade Estadual de Campinas (FE/Unicamp) 8emsetarias de Educacdo das
cidades que compdem a RMC.

Para situar o contexto em que o mesmo foi deseithpliniciaremos com uma
breve exposicao a respeito dos cursos de pedadadt&/Unicamp (especialmente do
Proesf), para, em seguida, apresentarmos a comcepgdsenvolvimento da disciplina
“Teoria Pedagdgica e Producdo de Conhecimento amagdo Fisica”, destacando os
processos de construcdo coletiva, tanto no ambitngdipe pedagogica envolvida neste
trabalho, como nas relagbes estabelecidas em salauth entre as assistentes
pedagdgicas e as alunas/professoras do Proesf

A FE/Unicamp mantém trés cursos de pedagogia, are no periodo diurno e
noturno (pedagogia regular, PEFOPEX e PROESF)pomef indica o quadro abaixo:

- Pedagogia (diurno e noturno): regular, com dwatgi4 anos. Iniciou em 1976;

- PEFOPEX - Programa Especial de Formacdo de RBuoofes em Exercicio: carater
especial, temporario e com duragédo de 4 anosotniein 2002, com 4 entradas de 45
professoras;

- PROESF - Programa Especial para Formacdo desBarés em Exercicio na Rede de
Educacao Infantil e Primeiras Séries do Ensino Bmahtal da Rede Municipal dos
municipios da Regido Metropolitana de Campinasitearespecial, temporario e com
duracdo de 3 anos. Iniciou no segundo semestreOd2, Zom 4 entradas de 400
professoras, sendo que e dltima turma do curso formou-se em agosto @820

Todos esses cursos possuem habilitacdo plenargnejoao profissional para o
magistério na educacgédo infantil e nas séries isida ensino fundamental, e também
para o exercicio das funcdes de administracdogdeoagao, supervisao e orientacao.

Dois desses cursos, o PEFOPEX e o PROESF, destmapenas a professoras
em exercicio nessas etapas da educacdo basestdo em fase de finalizacdo de suas
atividades, oferecendo apenas algumas discipliagsgunas defasadas. Cabe ressaltar
que a preocupacao fundamental desses cursos eomsistviabilizar uma formacéo
académica que considere e problematize as expaséndocentes de suas

! As cidades da Regido Metropolitana de Campinas egiweram envolvidas no PROESF foram
organizadas em trés pélos que sdo 0s seguinies:

2 Utilizaremos a palavra alunas/professoras no fiemjn pois, apesar da presenca de alguns
alunos/professores, as turmas de estudantes dsfRraen compostas majoritariamente por mulheres. No
caso da equipe pedagogica de educacdo fisica,raaxe@a formada exclusivamente por mulheres.

® O processo seletivo para ingresso nesses cur$esgees Comisséo
Permanente para Vestibulares (COMVEST) da UNICAMP ‘e

Para maiores informacdes sobre os cursos
de pedagogia, consultar a pagina da FE/UNICAMRy pederecowww.fae.unicamp.br
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alunas/professoras, sendo um dos eixos centraidistessdo a pratica pedagogica
vivida cotidianamente nas escolas.

O desenvolvimento do trabalho no Proesf foi efeiivam duas fases.

A primeira compreendeu a realizagéo do Curso dediracao “Fundamentos
Cientificos e Didaticos da Formacéao de Professdmesrias Pedagogicas e Producéo de
Conhecimento”, de abril a julho de 2002, voltadeaparofissionais com formag¢ao em
pedagogia (ligados a educacdo dos municipios, cprofessores, coordenadores
pedagodgicos, diretores, supervisores de ensing. éste curso de especializagéo,
ministrado pelos docentes da FE/Unicamp, teve ipatidade preparar os assistentes
pedagogicos (APs) que ministraram as respectigaiptinas do Proesf. Cada disciplina
foi organizada e desenvolvida por uma equipe pegleagdormada por um orientador
(docente da FE/Unicamp) e por assistentes pedamgdientre quatro e cinco
assistentes), que ficavam responsaveis por ministis disciplinas para duas ou trés
turmas nos diferentes pélos. As equipes reuniapesedicamente para planejamento e
supervisao dos trabalhos.

A segunda fase consistiu no desenvolvimento dsocule graduagcdo em
pedagogia, no qual trabalhamos com a disciplinaotidePedagogica e Producéo de
Conhecimento em Educacéo Fisica”, que estava tacklino 8e Ultimo semestre do
curso, com carga horéaria de 60 horas. No casoupespedagdgica de educacao fisica,
contamos inicialmente com a participacao de quaRs e a partir de 2007, com cinco
APs, que se revezavam na assunc¢ao das turmas.

Importante salientar que, inicialmente, apenascamte coordenadora da equipe
tinha formacéo especifica em educacao fisica, squdaduas APs, além da formacéo
em pedagogia, tinham formag&o uma em letras e umgeegrafia. Essa diversidade de
formacgbes foi um ponto fundamental para compornatetigamente o nosso trabalho,
de forma ampla e integrada, pensando a educagéa #scolar em relacdo viva e
dindmica com a escola como um todo. Em 2007, quant AP com formacdo em
educacéo fisica passou a compor a equipe, poteaomrs ainda mais as interlocucdes
e aprofundamentos nas discussdes especificas das@m perder de vista as suas
interfaces com outras areas de conhecimento, especite lingua portuguesa, arte,
geografia e matematica, que, aléem das formacGescifisps, faziam parte de
experiéncias vividas anteriormente pelas APs emasulisciplinas do Proestf.

Passamos, agora, a apresentacao da concepcameotigseento do trabalho da
nossa equipe pedagogica na disciplina “Teoria Regleg e Producdo de Conhecimento
em Educacéo Fisica”.

A EDUCACAO FISICA NO PROESF

Para falar da educacéo fisica no Proesf, gostasi@@aniciar enfatizando uma
dimensao fundamental do nosso trabalho: todo nesiswco concentrou-se na direcéo
de contribuir para a producéo de novos sentidognéisados acerca da educacéo fisica
e suas interfaces no cotidiano da escola publioay @ intencdo de influenciar
positivamente as diversas acfes que se materializantontexto escolar. E as
repercussodes desse trabalho nas escolas eramnteméate narradas pelas alunas.

Nesse processo rico e dinamico, fomos tecendo ssesdantos coletivos nossa
proposta de disciplina que tinha como eixo estualaeducacdo fisica escolar e
possibilidades de desenvolvimento de diferenteguigens corporais na escola. Seus
objetivos centrais eram os seguintes: refletir sabpapel da educacéo fisica na escola;
refletir sobre a educagdo do corpo na sociedada esoola; e conhecer diferentes
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linguagens corporais e suas possibilidades de dels@anento no ambito escolar, com
énfase na ginastica geral. O processo de avaliagadlisciplina previa, além da
participacéo efetiva nas aulas e da elaboracaandeoutfélio em pequenos grupos, um
trabalho coletivo final de criagcdo e apresentagdaumha composi¢cédo, a qual deveria
contemplar as diferentes linguagens estudadasnso.ddos anos de 2006 e 2008, esta
finalizagdo culminou com a realizacéo do FestieaGihastica Geral do Proesf,
[...] que emocionou pela qualidade das apresergacoe
e pela coragem das alunas/professoras de exporem
suas criacdes, a despeito dos temores, receios,
duvidas e tensfes que rondaram todo o processo de
elaboracdo das composicdes e a perspectiva de
apresenta-las para o “grande publico”. (AYOUB,
2008, p.50)

O curso teve como base uma bibliografia pautadaeéenéncias que afirmam a
dimensado socio-histérica da educacéo fisica e rsasteque 0 seu papel na escola
consiste em proporcionar um estudo aprofundadocdobecimentos relacionados a
cultura corporal. Nessa perspectiva, os temas emsestudados na educacéo fisica
escolar sdo o jogo, a ginastica, a danca, o espoitga, entre outros, sendo que “O
estudo desse conhecimento visa apreender a expresgdoral como linguagem.”
(Coletivo de Autores, 1992, p.62) E essa apreepsacisa ser elaborada no préprio
processo de vivéncia do conhecimento, que é fator determinante do aprendizado e
da propria elaboracdo cognoscitiva daquele contetdontratado.” (SOARES, 1995,
p.134)

Ao iniciarmos nosso trabalho no PROESF, rapidamesitecbemos que essa era
uma das areas de conhecimento menos apreciada®wgsas alunas. Algumas delas
manifestavam ansiedade e preocupagdo com o queessa “tal” de educacao fisica
que teriam em um curso de graduacédo e outras digisrde forma alguma poderiam
realizar atividades fisicas, ou ndo desejavam lfazé-

Criar um contexto em que as alunas/professoragrgessem disponiveis para
experimentar nossas propostas foi um dos grandsdio® do nosso trabalho, uma vez
que tinhamos de convencé-las, entre outras cgsaslas ndo estavam ali para “pagar
mico”, mas para descobrirem as possibilidades sgp&s do gesto no contexto da
cultura corporal.

Assim, a partir dessa compreensdo e sensiveis didads das
alunas/professoras, nossa equipe decidiu iniciarv@scias corporais, planejadas para
nosso trabalho, aos poucos e dedicar a maior pagetrés primeiros encontros ao
aprofundamento tedrico das questbes que desejavalisoatir. Fomos lendo e
debatendo sobre as abordagens pedagogicas em &mlucsica, refletindo sobre o
corpo na atualidade, enquanto iamos falando solmgltara corporal como area de
conhecimento a ser tratada pela educacéo fisicdaestalando de seus temas e de
como esse conhecimento, levado aos alunos, podaxdiar na compreensdo da
expressao corporal como linguagem.

Fomos apostando em um esforgo continuo e pacemtem trabalho solidario e
consciente. Nosso intuito era o de quebrar asémdeas inscritas nos corpos das
alunas/professoras e instaurar um amplo leque dsiljlidades, em que o ludico e a
alegria de estudar educacéao fisica estivesse peeddasse movimento, passamos a
contar com um grupo que ndo faltava as aulas, tiivee e sentia prazer com nossos
encontros, pois 0 medo do desconhecido, o medeuieer momentos desagradaveis
havia passado embora algumas barreiras aindadiveds ser rompidas.
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Buscamos, em nosso trabalho no PROESF,
vivenciar um tempo de formagcdo em que as
experiéncias trazidas por cada uma das alunas, suas
vivéncias em nossos encontros e as reflexdes que
faziamos sobre elas, fossem capazes de mobilizar
em noés respostas ao nosso fazer pedagdgico, a parti
de fronteiras éticas e de um esforco para
enfrentarmos barreiras e  superarmos o0
individualismo, a exaltacdo a competicdo e ao
desempenho em detrimento do coletivo, do Iudico,
do prazer, da alegria, da criatividade, da
simplicidade, da incluséo de todos, da inteireza do
ser humano aluno e do ser humano professor.
(CEZARONI, 2008, p.32)

O “ponta pé€” inicial do trabalho era a escrita deaucarta sobre “memorias da
educacéo fisica escolar”, na qual as alunas namravas experiéncias com a educacao
fisica na escola.

A maioria das cartas discorria sobre experiénciggativas que as
alunas/professoras haviam enfrentado como situatgegclusdo das aulas por falta de
aptiddo para um bom desempenho nas modalidadestiespo preconceitos com
relacdo ao corpo, nas quais as alunas gordas do magras, que usavam Oculos ou
que tivessem algum tipo de diferenca corporal eteriminadas. Registros de traumas
nao superados, como o pavor em relacédo as atigdeieas, o sentimento de vergonha
em realizd-las, as humilhacdes e situagbes veaat®@ofridas, o sentimento de
incapacidade para os esportes, a exposicao do Corgadequado” para a atividade
fisica e muito mais...

Nossa intencdo era conhecer as historias vividas péunas/professoras para, a
partir delas, tensionarmos o didlogo sobre os dfites papéis que a area vem
assumindo no contexto escolar, com vistas a peosguntamente outras possibilidades
para sua inser¢do, sobretudo dentro de um enfadekvo. Portanto,

[...] a partir do desejo de uma formacdo pautada na
cultura corporal, seguimos com o objetivo de
“desconstruir” com as alunas os desejos e as marcas
deixadas em seus corpos e as suas visbes de
educacao fisica escolar.

Cartas sobre memorias da educacao fisica escolar,
textos sobre o corpo na atualidade e entre leiteiras
discussbes fomos compreendendo e revivendo como
esse corpo foi marcado ou formado historicamente.
(PANTAROTTO, 2008, p.20-21)

Portanto, reconhecer as marcas dessas experi@acapropor outros caminhos,
tomando como referéncia a proposta de ginastica defendida por AYOUB (2007),
foi um dos nossos grandes desafios, sobretudo quande esta em foco é a educacgéo
fisica na escola.

Compreendemos a escola como um espaco sécio-tultucpial, para além dos
processos de ensino-aprendizado vividos por prafesse alunos, ocorre uma série de
relagbes que envolvem toda a comunidade escolas (ga alunos, gestores,
funcionarios e os bairros de seu entorno). Por, msescola pode ser apreendida para
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além de um espaco neutro politicamente e sem estpickesde social. Pelo contrario,
Cortella (2008, p.114) afirma que:

A Escola pode, sim, servir para reproduzir as
injusticas mas, concomitantemente, é também capaz
de funcionar como instrumento de mudancas; as
elites a utilizam para garantir seu poder masngor

ser asseéptica, ela também serve para enfrentAdas.
elites controlam o sistema educacional, controlando
salarios, condicbes de trabalho, burocracia etc.,
estruturando, com isso, a conservagdo; porém,
mesmo que nao queira, a Educacdo por elas
permitida contém espacos de inovagdo a partir das
contradicbes sociais. Nao € casual que as elites
evitem ao maximo a universalizacdo qualitativa da
Escola em nosso pais.

Através do olhar de Cortella (2008), podemos diger a escola contém em seu
cerne 0 mesmo “sangue social” que corre nas demsituicdes de nossa sociedade.
Ele ainda nos chama a atencdo para o papel fundzintere € desempenhado pelo
professor na inovacdo de praticas pedagdgicascel@com o autor (CORTELLA,

2008, p.114),

Os educadores estamos, dessa forma, mergulhados
nessa dupla faceta; nossa autonomia € relativa e,
evidentemente, nossa determinagcédo também o é. Por
isso, ndo é uma questdo menor 0 pensar nossa
pratica nessa contradicdo; o prioritario, para Egue
gue discordam da forma como nossa Sociedade se
organiza, € construir coletivamente 0s espagos
efetivos de inovacdo na pratica educativa que cada
um desenvolve na sua propria instituicao.

Assim, 0 que buscdvamos abordar com nossas glufassoras € que cada
uma poderia pensar a educacao fisica a partiraaigdes sociais de producao vividas
em suas escolas, mas sempre atentas para pensastpsode aulas nas quais a aptidao
fisica, o rendimento esportivo e a competicdo ekack ndo fossem o foco do
trabalho, conforme mencionado anteriormente a resgias experiéncias vividas e
narradas por muitas delas em suas cartas, refesgdadificuldades e preconceitos que
haviam enfrentado nas aulas de educacéao fisicalguaiancas e jovens.

Ao considerarmos a escola como

[...] 0 local onde se apresenta aos jovens, a togos
jovens um tipo de poesia, modos de raciocinio
rigoroso que eles nédo tinham atingido até entdo. Na
medida em que o cultural elaborado esta em ruptura
com a cultura imediata, a escola € dificil; os afun
ndo poderiam obter sucesso por suas proprias forcas
€ preciso para isso a obrigacdo, a orientacdo, a
intervencao do professor. (SNYDERS, 1988, p.211)

e a educacao fisica como parte dela, convidavamssaa alunas/professoras a refletir
sobre o importante papel de mediacdo do(a) praf@gso qual requer constantemente
a superacao de inumeros desafios diante das ddides enfrentadas cotidianamente,

uma vez que
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O sistematico nunca € dado, diretamente legivel; um
esforco de reestruturacdo € indispensavel para
conseguir reunir a experiéncia esparsa numa
totalidade; ai € preciso a intervencdo de umaitarce
pessoa, 0 professor e todas as dificuldades que ele
ajuda a resolver, mas também todas as que sua
presenca acarreta. (SNYDERS, 1988, p.203)

Pois a escola ndo é um lugar qualquer. E ela qudiaans horizontes do aluno
para novos saberes, para descobrir outros lugarasategria, passando por desafios
nem sempre faceis, até porque os alunos nao gastaente de coisas 6bvias e faceis.
Eles querem e precisam ser desafiados. “Nao coesgdeis alunos tolos”, alerta-nos
Snyders (1988, p.218).

Portanto, buscando valorizar o papel de mediadat(a)professor(a) nesse
processo € que desenvolviamos atividades que aserdea educacao fisica sempre em
articulacdo com a reflexdo acerca da realidade wnviyiam e reforcando a idéia de
que

[...] o lugar da “performance” ndo € a escola. O
carater ludico pode prevalecer sempre numa aula de
Educacao Fisica, desde que ela seja realmente uma
aula, ou seja, um espago intencionalmente
organizado para possibilitar a direcdo da apreensao
pelo aluno, do conhecimento especifico da Educacgéo
Fisica e dos diversos aspectos da sua pratica na
realidade social. (SOARES, 1996, p.10)

Retornando as cartas, decidimos que a producames®as abriria e fecharia o
trabalho realizado na disciplina. Por si sO, estes¢ria um exemplo de como a
linguagem corporal foi pensada e explorada durtbde o curso em suas interfaces
com outras linguagens.

As primeiras cartas, escritas nos primeiros enosntcomo explicitado em
linhas anteriores, fundaram um lugar para o ragided memodrias pessoais sobre a
educacao fisica escolar, nas quais a linguagentaessgistrou, em sua grande maioria,
histérias de silenciamento do corpo vividas porfggsoras em suas praticas como
alunas. Ja as ultimas, produzidas nos encontrdectieamento do curso, revelaram o
crescimento vivido no contato com a disciplina,deacoberta da ginastica geral e da
expressdo corporal como linguagem e na possibdiddel mudancas das praticas
escolares. Marcadas pelo tom pessoal, estas catgstraram 0 movimento, as
transformacdes vividas em um, embora curto, grandentro de linguagens.

Nas palavras escritas em forma de correspondéasiaglunas encontraram
espaco para revelar sobre a linguagem do corpaeia formulada por Freire (1997,
p.164):

Minha impresséo é que a escola esta aumentando a
distancia entre as palavras que lemos e 0 mundo em
gue vivemos. Nessa dicotomia, o0 mundo da leitura é
s6 0 mundo do processo de escolarizacdo, um
mundo fechado, isolado do mundo onde vivemos
experiéncias sobre as quais ndo lemos. Ao ler
palavras, a escola se torna um lugar especial ggie n
ensina a ler apenas as “palavras da escola”, anéo
“palavras da realidade”. O outro mundo, o0 mundo
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dos fatos, o mundo da vida, o mundo no qual os
eventos estdo muito vivos, o mundo das lutas, o
mundo da discriminacéo e da crise econémica (todas
essas coisas estao ai), ndo tem contato algum om o
alunos na escola através das palavras que a escola
exige que eles leiam. Vocé pode pensar nessa
dicotomia como uma espécie de “cultura do
siléncio” imposta aos estudantes. A leitura dalasco
mantém siléncio a respeito do mundo da
experiéncia, e 0 mundo da experiéncia € silenciado
sem seus textos criticos proprios.

As cartas trouxeram para a reflexdo das aulas, mdoda experiéncia nas
palavras mesmas dos sujeitos da experiéncia. Rlsito caminho e tornou possivel um
dialogo constante entre nos todas.

Em outros momentos da programacéo do curso, agagslascritas encontraram
espaco para manifestarem-se em suas relacoes catiwidades corporais. O trabalho
com poemas, por exemplo, revelou-se para as pooésssomo uma oportunidade de
dizer com o corpo as belas palavras dos pdetas.

E as interfaces de linguagens ndo pararam poresimm porque, elas estavam
previstas no planejamento do curso como uma ptidsité de dar ao corpo e a sua
linguagem a dimensao de relagdo com o mundo, diegdi& criacdo com ele. Assim,
foram previstos, em praticamente todas as aulasnemims para a exploragdo da
linguagem corporal em comunicacéo e interacdo anma® linguagens: escrita, visual,
musical.... Ndo foi a toa que pudemos assistir afgesentacdes dos Festivais de
Ginastica Geral a constante citacdo destas inesrfananifestada em formatos muito
variados e muito criativos.

Outro aspecto a ser enfatizado foi que as reflexissigadas nesses
entrelagamentos conduziram as aulas a acolher sdidesi sobre as condi¢des
institucionais que regulam e envolvem todo o precgsedagdgico. Nao foram poucas
as cartas e os depoimentos de final de curso deaediam o trabalho na escola como
um ato politico e 0 ensino como uma acao capansteumentalizar o aluno para sua
atuacdo critica, consciente e transformadora diaada.

Nas interfaces entre as linguagens foi tecidargppetiva do trabalho coletivo
que possibilita a construgdo de um Projeto PolRiedagogico cuja base seja o combate
ao endeusamento do mercado, do individualismo eodgeticdo para a solidificacdo
de um espaco de inclusdo para a cidadania, ncaduaternidade seja promovida pelos
espacos democraticos.

Falamos do dialogo que aceita os conflitos e asalitas
como antidoto para qualquer possibilidade de ofoess
hierarquizacéo, isto €, o dialogo como forma ddaevi
posturas que busquem no siléncio e na passividade a
manutencao de uma ordem estabelecida sem paréioipac

[.]

4 A proposta era a seguinte: cada aluna deveria trazer um poema; em pares ou pequenos
grupos as alunas compartilhavam os poemas; coletivamente, criavam uma composicio
gestual com base nos poemas para ser apresentada para toda a turma, combinando
diferentes linguagens (corporal, literaria, musical, verbal...).
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Queremos falar de uma escola progressista, da mesma
forma que defendemos que o professor assuma argostu
de mediador do conhecimento, de agente interatieo,
fomentador do diadlogo, atuando de modo a consegair,
mesmo tempo, prever situacdes e abrir janelas quaga
surjam imprevistos. Defendemos a gestdo democratica
com a mesma paixdo, levando-nos a considerar
fundamental que o professor seja capaz de commeend
possibilitar o dinamismo do processo de ensino-
aprendizado, ndo desejando controla-lo de formidarig
mas, ao contrario, buscando sempre encara-lo cbjetoo

de pesquisa e reflexdo, enfim, como consequéncsede
trabalho. (ANJOS, 2008, p.33-34)

E acreditamos que um dos caminhos para isso eweatica sistematica do
registro. Conforme afirma Warschauer (1993, p.®R¢gistrar € deixar marcas. Marcas
que retratam uma historia de vida”. E continua,

Registrar a propria pratica pode ser um rico
instrumento de trabalho para o professor que busca
reconstruir os conhecimentos junto com os alunos,
porque o retrato do vivido proporciona condi¢cdes
especiais para o ato de refletir. (WARSCHAUER,
1993, p.61)

Partindo do principio que a pratica do registr@reitando suas diversas formas,
uma vez que ndo existe um modelo Unico de registitencializa a reflexdo acerca dos
processos educativos, propusemos também que fassgieccionados portfélios, em
pequenos grupos, 0s quais deveriam ser entrega@®gentados para a turma tambéem
como um dos trabalhos finais da disciplina.

Inicialmente, quando isso foi proposto as alunasyreram manifestacées de
resisténcia, muitas delas relacionadas a uma dedpe na educacdo fisica isso nédo é
necessario. Fomos aos poucos questionando esdass wis reconhecemos que a
experiéncia anterior, com a confeccdo de portidéiadisciplina “Teoria Pedagogica e
Producao de Conhecimento em Arte”, foi muito imaote.

A dedicacao das alunas foi intensa. Preocuparacoeisea escolha do material,
das imagens, dos textos, expondo cuidadosamentiv&sos momentos vividos na
disciplina, o que resultou em belissimos portfoligkgis uma vez surpreendemo-nos
com a qualidade e criatividade das elaboracdet tenque se refere a forma quanto ao
conteudo. Os portfolios fugiram do convencionalfaagendo uma diversidade de
linguagens com registros poéticos, imagens, elerseattisticos, reflexo do que
buscavamos incentivar ao longo das aulas. Foranfecmanados, por exemplo,
bonecos articulados, bola de futebol de isopornxadae presente contendo folhas com
0S registros, casa de madeira, cujo telhado eegistro, garrafa com pergaminho, com
a idéia de que a principio eram os naufragos dacagdo fisica escolar e os
pergaminhos os textos e registros, entre outros.

Os registros permitiram igualmente verificar postude cooperacao e respeito,
implicitas numa atitude reflexiva, diante de tudanto no que diz respeito aos
conhecimentos produzidos, quanto nas relacOes ebstadas entre as alunas. O
portfélio, que a principio era algo assustadorspasa fazer parte dos procedimentos
pedagdgicos das alunas do Proesf nas escolas eataguecionavam.
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Uma das ténicas de nossa proposta de curso ecamtivo a criatividade. Criar,
recriar, procriar... Acostumados que estamos a acoptomo foi dificil essa
transformacao. Na sala de aula, a copia ainda tomi@ de grande parte da rotina, pois
a maioria dos professores ndo ousam desprendestemodelo. E isso passou a fazer
parte das nossas reflexdes. Pensamos que a daatvitem de ser aprendida; néo
nascemos criativos, precisamos sim aprender osrdtios para a criatividade, tanto
aquela que se expressa na elaboracdo do nossaopti@ralho, quanto aquela que
desejamos fomentar em nossos alunos. Portant@possgos criativos que permearam
as nossas aulas, permitiram que as alunas/prodsssorercitassem possibilidades
criativas que ndo faziam parte do seu cotidianacergrassem espacgo para expressa-las
publicamente, no decorrer das aulas e nas apreéesthnais da disciplina.

E a roda, como espaco privilegiado para o diadlogmbém participava dessa
dindmica criativa que alimentava nossas acoes.

O que parecia ser algo comum (davamos as maos,
faldvamos o que tinha sido a aula ou o que tinhamos
para compartilhar, um ou outro falava, aplaudiamos
e iamos embora) passou a ser um momento muito
importante.

[...] Era um momento de descontracdo, de emocéao,
de seriedade e de grandes e profundas reflexdes.

[...] Era um momento que induzia e conduzia a
producdo do conhecimento, ndo de um
conhecimento qualquer, mas daquele que se registra,
se elabora, se alicerca, se amplia e se constroi.
(REZENDE, 2008, p.48)

E com essa acdo que se incorporou as nossas &amagsvque o processo de
ensino-aprendizado € algo vivo e pulsante, quefiesxdes sdo ensopadas de emocgdes e
nas trocas ocorridas durante o semestre o conhettireea tecido a partir de inimeros
fios confeccionados de multiplas experiéncias.

Assim sendo, unindo a acdo aos nossos estudosnpsdeabalhar com novos
conhecimentos, melhorar essas experiéncias e drarsgsas em conhecimentos
compartilhaveis, realizaveis.

Mas qual o tempo que temos para realizar? E é l2o(B908, p.130) que nos
responde: “Nosso tempo, o dos educadores, € efgeeho que ja se encontra, em
gestacdo, o amanha. N&o um qualquer, mas um amat#&ional, planejado,
provocado agora. Um amanha sobre o qual ndo possuientezas, mas que sabemos
possibilidade”.

CONSIDERACOES FINAIS

O caminho percorrido foi longo, intenso e muito zer@so: aprofundamos a
discusséo sobre o papel da educacéo fisica escstdire os conhecimentos especificos
gue poderiam e deveriam fazer parte destas aulesnciamos e refletimos sobre
diferentes linguagens no espaco escolar, passansiia propostas metodoldgicas
possiveis de serem realizadas na perspectiva tlaacalorporal e apresentamos uma
possibilidade de trabalho com a ginastica gerahzae ser desenvolvida nas escolas
publicas, local de trabalho, por exceléncia, dsasslunas/professoras.

Em suma, insistimos em uma proposta critica e @itpa sobre a formacéo dos
seres humanos, trabalhando com rupturas e criaodua$ alternativas do fazer
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pedagogico sem receitas e nem solugcbes magicastilmms em uma formacédo que
considerasse a complexidade do mundo em que vivesuas mdltiplas linguagens, a
importancia de nossa participacdo efetiva e pasacia politicamente e que
considerasse a importancia da autonomia dos ssijétara nos, conhecer ndo é afirmar
e confirmar, mas questionar, movimentar-se reirarefd 0 que existe e 0 que nos
préprios afirmamos, é o saber pensar como fontssilglidade de autonomia.

Em vista disso, da necessidade de desenvolverroosh@cimento analisando o
caleidoscopio da vida e suas inUmeras possibilgladao forma de nos desprendermos
de amarras, incompletudes e caréncias, por cong#dan e saber agir sobre elas,
vimos nosso trabalho refletido e materializadofaéss, em trechos das cartas finais de
nossas alunas, nos portfolios e nas apresentag@&esamposicdes. Nestes muitos
momentos, vieram a tona reflexdes sobre a impadéate colocar-se no lugar de seus
alunos; valorizar a participacdo de todos; exerataooperacdo como caminho de
fortalecimento das relacdes entre os seres humaatsjzar a compreensao entre as
pessoas; tratar as diferencas como fator de ewiigaato do humano, afirmando
relagBes de alteridade, considerando a existéeamautlas subjetividades e de néo trata-
las como fator de discriminac&o. Enfim, promovdratalho coletivo como forma de
superacao do individualismo, marca inconteste da satiedade que desejamos ver
modificada.

O desafio social da escola permanece nas palagr&awlo Freire, quando diz
que € preciso saber ler a realidade, ler o munthoga conta dele, entdo nao é possivel
desconsiderar nesse processo a importancia daserasininguagens convivendo e
dialogando, das mudltiplas nuances de cada uma delakessas implicacbes na
constituicdo da linguagem corporal dos seres humamMosso desafio, como
educadores, é grande, mas seguimos nosso camishmwnbrando possibilidades e
entendendo a importancia da perspectiva de FI20@&l1( p.43) quando diz: “Reconheco
a realidade. Reconheco os obstaculos, mas me racasomodar-me em siléncio ou
simplesmente tornar-me o0 eco macio, envergonhaddnico, do discurso dominante.”
(FREIRE, 2001, p.43).

Para finalizar, ressaltamos, mais uma vez, quedddabalho realizado ao longo
destes anos pautou-se por uma perspectiva cotiicancepcao do mesmo, focada nas
interfaces do processo de formacgéo com as diversgaeyiéncias vividas no cotidiano
da escola e atenta aos conhecimentos compartilleadosduzidos pelos/as diversos/as
interlocutores/as que fizeram parte dessa tragetori
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