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RESUMO

Este estudo constitui-se em uma pesquisa tedrida através da tese defendida por
Freitas (2005), que apresenta as categorias abj@@liacdo enquanto expressao da
relacdo entre a organizacdo do trabalho pedagdgi@ organizagdo do trabalho
material, discutimos o0s aspectos do processo déncenda Educacdo Fisica,
especificamente, a avaliagao.

Palavras Chaves: Educacéo Fisica, Escola, Avalidgijetivos, Trabalho Pedagogico
Trabalho Material.

ABSTRACT

This study is in a search through where theoreacgliment by Freitas (2005), which
has the goal categories / evaluation as an expresdithe relationship between the
organization of work teaching and the organizatdnvork material, discussing the
aspects of the teaching process of Physical Edutcatpecifically the evaluation.
Keywords: Pysical Education, School, Evaluation,jedtives, Labor Pedagogical,
Work Material.

RESUMEN

Este estudio se encuentra en una busqueda a ttavasggumento tedrico donde por
Freitas (2005), que tiene como categorias objéteamluacion como una expresion de
la relacidon entre la organizacion del trabajo déegrla organizacion de los trabajos de
material, discutir los aspectos del Proceso defiamza de la Educacion Fisica, en
particular la evaluacion.

Palabras Clave: Educacion Fisica, Escuela, Evana€lbjetivos, Trabajo Pedagdgico,
Trabajo Material.

1- Introducao

Nosso interesse pelo tema a ser abordado vem daldéatjue, quando falamos
em avaliacdo, percebemos a falta de entendimentsudedialética no processo
pedagodgico. Dentro do contexto do processo de ersimprendizagem, avaliacao
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sempre foi um mith raramente discutida em reunides pedagdgicas,dsalaula ou
informalmente entre colegas. Muitos educadores nuooreepcao errada/distorcida
entendem a avaliacdo apenas como um fim e nédo mioquana possibilidade de
constantes interrogacdes do jdgducativo.

Neste processo pedagogico, encontra-se a areaddead¢so Fisica que
apresenta seus procedimentos avaliativos nas nfaierdes visbes. Dentre elas, a
visdo que se apresenta dominante, e, para issmossa referéncia de Coletivo de
Autores (1992), que é aquela que tem recaido nesdo® e técnicas usadas, onde se
criam testes, materiais e sistemas, estabelecendotérios com fins classificatorios e
seletivos. Uma realidade em que: sSignificadoé a meritocracia, a énfase no esforco
individual. Afinalidadeé a selecédo. ©onteudoé aquele advindo do esporte foana
sdo os testes esportivos-motores” (COLETIVO DE ARES, 1992, p.101).
Acreditamos que a esta realidade junta-se a prd¢éiGvaliar baseada no senso comum,
ou seja, sem critérios estabelecidos, de manaaddala, totalmente fora do processo de
ensino (quando este existe).

Frente a esta discusséo, o que se pretende deigant é que a avaliacdo ndo
se reduz a partes isoladas, que se desenvolve, ioicio, ou no meio, ou no fim, e sim
gue esta relacionada com a totalidade do procehstatvo, ou seja, devera ter uma
finalidade, um sentido, uma forma e um contetdo.avaliacdo, e para isso
concordamos com Coletivo de Autores (1992), devgirspara indicar o grau de
aproximacdo ou afastamento do eixo curricular forefgal, norteador do projeto
pedagogico que se materializa nas aprendizagereduoss.

Primeiramente, realizaremos uma discussdo, denaodstr a relacdo
estabelecida entre a organizacdo do trabalho pgdag@rabalho ndo material) e a
organizacdo do trabalho produtivo (material). Em segundo momento, a relacao
estabelecida no par dialético objetivo/avaliac@ sua interacdo com o par dialético
contetdo/método. A luz dessas reflexdes discutisemmelacdo do processo de ensino
da Educacdo Fisica, especificamente a avaliacdm, @oorganizacdo do trabalho
pedagogico. Finalizamos, reforcando a tese da sideele de Educacado Fisica,
enquanto area de conhecimento, entender as relegfiesa producdo de conhecimento,
seu uso na producao material e na educacéao.

2- A relacdo estabelecida entre a organizacao atmltro pedagogico (trabalho ndo
material) e a organizacao do trabalho produtivatémial).

Freitas (2005), entende o trabalho pedagdgico caneoganizacdo global do
trabalho pedagdgico da escola, como projeto pedagdp escola, incluindo ai, o
trabalho pedagdgico que costuma-se desenvolveralande aula. Embora o trabalho
pedagogico se caracteriza também como trabalho nuyns#ua-se, enquanto trabalho
nao material, aquele que para Saviani, apud Lib§1@®@0), coincide com a producéo
de conhecimentos, idéias, conceitos, valores, dompatitudes e habilidades. J&, o
trabalho material ou produtivo, caracteriza-seusdg Pistrak, apud Freitas (2005),
enguanto uma atividade concreta, socialmentenatiseio das relacdes produtivas.

'Para Andery (1996), o mito é transmitido por medaydracdo como forma de explicar as coisas,
explicacdo que néo é objeto de discussao, ao contea une e canaliza as emogdes coletivas,
tranquilizando o homem num mundo que o ameaga.

2 Utilizamos o termo “Jogo” no sentido metafériconforme Pavia (2005), indicando unido e
movimento, como também conjunto de elementos qodmm entre si.
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Essa desvinculacdo entre trabalho material e n&erialaé historica, pois o
moderno processo de desenvolvimento, baseado mmigutade privada dos meios
coletivos de producao, que significa a aproprial@trabalho alheio, resulta também na
apropriagdo privada do conhecimento. Neste amitgreexistente vinculo entre
conhecimento e acdo é negado e dessa forma, gde®ldo sujeito com a natureza
limitam-se as mais estritas necessidades corpdfaisacorda (1991), sob a direcédo do
pensamento de Marx, sintetiza esse entendimengodibzque o trabalhador tanto mais
pobre se torna quanto mais produz riqueza, tants desprovido de valor e dignidade
guanto mais cria valores, tanto mais disforme quamtis toma forma o seu produto,
tanto mais embrutecido quanto mais refinado o $¥et@m tanto mais sem espirito e
escravo da natureza quanto mais € espiritualmigateortrabalho.

Essa pratica social, presente no trabalho, des{gelio que Marx conceituou de
trabalho abstrato, que significa aquele tipo dbaifeo em que o trabalhador ndo tem
relacéo significativa com o seu produto, ou sejaabalhador produz e ndo se apropria
de sua producéo, pois esta é apropriada pelo lisgaitque comercializa e retira dela, o
acumulo do capital.

Para Freitas (2005), a escola capitalista encahjetivms, ou seja, funcdes
sociais, adquiridas a partir da sociedade em queersmntra e encarrega 0S
procedimentos avaliativos, em sentido amplo, dargaro controle da consecucéao de
tais funcdes. Para Mészaros (1981) a educacdo tex® fingcdes principais numa
sociedade capitalista: 1) A producéo das qualifieaghecessarias ao funcionamento da
economia; 2) A formacdo de quadros e a elaboragdomtodos para um controle
politico. Além destas, destaca-se sua vocacaetalitbu seja, a escola capitalista ndo e
para todos, € uma escola de classe. Este fatadanela quando comparamos 0 nimero
de turmas existentes na primeira série do ensindafmental e o nimero de turmas da
ultima série do ensino médio. Sem duvidas, o setescolar € piramidal.

3- A relacao estabelecida no par dialético objétivaliacdo e a sua interacdo com o par
dialético conteudo/método.

Como nos declara Freitas (2005), a realidade &as@gresenta o conteudo
determinando a avaliacdo, no entanto, antes dissonteudo ja foi determinado pelos
proprios objetivos globais da escola e pela prépmignizacdo da mesma e do sistema
(programas, seéries, bimestres, livro didatico).afegoria avaliacdo, para Freitas (2005)
“é a mais decisiva para assegurar a funcdo social ajescola tem na sociedade
capitalista. A avaliagdo e os objetivos da escatdna sdo categorias estreitamente
interligadas. A avaliacéo é a guardia dos objeti@ssobjetivos, em parte, sao diluidos,
ocultos, mas a avaliagdo é sistematica (mesmo quaridrmal) e age em estreita
relacdo com eles” (p.59).

Eliminacdo e manutencdo sdo conceitos contrapagiesevidenciam possiveis
resultados de uma luta de contrarios no bojo dec8elque o sistema de ensino faz,
pois eliminagéo explica-se pela manutencao e magébeexplica-se pela eliminagéo e
ambas se articulam no conceito de selecdo. Bousdidasseron, apud Freitas (2005),
apresentam a hierarquia escolar que os procedimaovencionais de avaliacao
ocultam: 1) Manutencdo propriamente dita: Entendatemo a manutencdo de
individuos no sistema escolar a fim de preparddasm governar e para assumir
profissdes nobres. Destinado aos filhos da médm grande burguesia. 2) Manutencéao
adiada: Consiste na evaséo por iniciativa proprigar reprovacao, onde os individuos
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sdo mantidos na escola a espera da reprovacacsieaeguinte. Destinado a classe de
extrato econdmico desfavorecida. 3) Eliminacdodadiaevela um momento em que a
manutencdo vence provisoriamente, a fim de prepardividuos para assumir
profissées menos nobres. Destinados a pequenadsiagem fase de proletarizagéo e
aos filhos dos trabalhadores. 4) Eliminacdo propeiste dita: E a eliminacdo por
privacdo. Os individuos ndo chegam a ingressaristensa de ensino. Destinado a
classe de extrato econémico desfavorecida. O quke lk@mum entre a manutencéo e a
eliminacdo depois de descartadas as suas difeRBgasdieu e Passeron, apud Freitas
(2005), respondem: A origem social dos alunos. 8stigio no sistema educacional, o
faz pela sua origem, se excluido do sistema, tambész pela sua origem de classe.
Dessa forma, a superacao da luta entre os comtrdininacdo/manutencéo se da pela
superacao da luta entre os contrarios capitalitraba

4- A relacéo do processo de ensino da EducacacaFiesspecificamente a avaliacéo,
com a organizacgdo do trabalho pedagdgico.

Tendo claras as questdes acima mencionadas e ¢tendo eixo norteador a
Tese de Freitas (2005) que estabelece uma relagé® & organizacdo do trabalho
pedagdgico e a organizagdo do trabalho materiad, $pI expressa nas categorias
objetivo/avaliacéo, passaremos a discutir o pracdssavaliacdo da area da Educacao
Fisica na organizacdo do trabalho pedagdgico ddaesc

A producao do conhecimento da area da EducacamaHMisasileira evidencia a
posicdo de que a mesma estabelece uma relacddaéspeat o movimento econdémico
e politico do pais. Referente a essa questdo @eilialunior (1988) nos diz que:
Quando a sociedade pediu habitos higiénicos e geaisd@ Educacédo Fisica “estava 14"
com a pratica higienista; Quando a sociedade pexdiam e disciplina, a Educacao
Fisica surgiu com o militarismo, e quando a sodedpediu a disseminacdo da
competitividade, a Educacéo Fisica apresentoute@idesportivisada.

Este desenvolvimento ndo se transforma de manstaace, podendo os seus
valores estar presentes na pratica cotidiana atdiassde hoje, resultando em um
ecletismo que, em muitos casos, ndo esconde adfakatendimento da area quanto ao
verdadeiro conteudo de tais tendéncias, levand@nmoeduzir uma pratica pedagogica
de interesse elitista.

Contudo, é com a Educacdo Fisica competitivista gueéesporto de alto
rendimento passa a ser visado por caracterizaret® @ompeticio e superacao
individual, essenciais para a sociedade modermmsEestudos de Bracht e Kunz que
encontramos, mais explicitamente, conhecimentotam desta questao.

Bracht (1997a) nos diz que o esporte é a exprats@oltura moderna, pois 0s
jogos populares perdem seus significados frenteoaas condi¢coes de vida geradas
pelo processo de industrializacdo e humanizac@wciadade capitalista. “Tao rapido e
tdo ferozmente quanto o capitalismo, o esporterelipsse a partir da Europa para o
mundo todo e tornou-se a expressao hegemaonica hiboadda cultura de movimento”
(Bracht, 1997b, p.05).

Kunz (1994), analisando o fendbmeno esportivo, @lgee o0 seu sentido nao
tem sido diferente do processo de racionalizac8osdeiedades atuais. Orientado pela
racionalidade instrumental, o esporte de alto rerdio reproduz/produz os valores da
sociedade moderna, na qual o rendimento configuEs0 principio maximo de todas
as acoes.
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Bracht (1993) conclui que, com este sentido, o kspmassa a ser o vinculo
entre a
Educacéo Fisica e a sociedade, determinando-sateludo “poderoso” no interior da
escola e conquistando os olhares das CiénciasmntEso interior das Universidades.

Assim, através de uma organizacdo pedagogica lkmsead principios
competitivos e produtivos do esporte, a EducacdadiEscolar passa a assumir a
funcdo social seletiva e preparatéria para as Getagociais de producao. Objetivos,
métodos e conteudos sao selecionados no sentidmydeizar uma pratica pedagdgica
que determina a hierarquia do mais forte, apresdata processo de avaliagdo como
um meio de sustentacdo desta logica.

No trabalho pedagdgico desenvolvido na escola,ea da Educacdo Fisica,
contribui, através de seu processo de avaliacae, fpanar o aspecto classificatorio,
dominante na avaliacdo, pois a realidade da a@aljagas aulas de Educacéo Fisica,
segundo Coletivo de Autores (1992), é entendidatada para: 1) atender exigéncias
burocréaticas expressas em normas da escola; 2)leaten legislacdo vigente; 3)
selecionar alunos para competicOes e apresentaadés,dentro como fora da escola.
Soma-se a isso a forma de avaliar atraves da g@esem aula, sendo essa a Unica forma
de aprovacgao ou reprovagao.

Escobar (1997), em estudo sobre avaliacdo no mocsspratica pedagodgica do
professor de Educacdo Fisicem observacdo direta de aulas, constata quecapare
maneiras informais e formais de avaliar. De forrakeste, no processo informal de
avaliacdo, a acdo do professor sobre os valoresutho aparece a partir da punigéo, a
qual, surpreendentemente, apareceu, também, naagpréfacdo dos alunos entre si,
onde os mesmos sofreram uma constante pressaonp&tar ou mudar seus valores,
pressdo patenteada na desconsideracdo das suaacdedi e na repressdo da sua
espontaneidade e dos seus desejos. “O professEmvibdbgeu esse processo através de
atitudes de indiferenca pelo desempenho do aluetp pso do siléncio como
exteriorizagdo da sua reprovacao — aplicacado do’‘gepela negagcédo de chances de
manifestacdo pessoal, pela desvalorizacdo do esfmssoal, pelo oferecimento de
melhores condi¢Bes de exercitacdo aos maiores fones e mais habeis” (p.144).

No atual modelo econbmico, é necessario consegaubaissdo ativa que o
trabalho industrial exige do trabalhador assalariaghrantindo-lhe a obediéncia, a
disciplina e a ordem, tornando a area da EducaisicaMrivilegiada para exigir esses
méritos. A alienagdo cada vez maior do trabalhadon o processo, 0s meios e 0
produto de seu trabalho, manifesta-se no processendino da Educacdo Fisica.
Impossibilitados de decidir o que aprender, faiaodortunidade para determinar como
serdo obtidas as suas intenc¢des coletivas, perdandle sobre a propria atividade e
tempo dito adequado de desenvolvimento das atiggjatbnfirmam os meios para se
chegar ao processo avaliativo, que determina g&eldos mais capazes, expressa na
nota, e que coincide com a dinamica social quegassea estes recompensas mais
elevadas. A luz dessa ldgica, o insucesso ¢ ditndalta de esforco pessoal e aptiddes
especificas, e através de expressées como: “egguita”, “esporte inclui”, “esporte
ensina a ganhar e a perder”, passamos a falsaddégualdade de oportunidades, tao
comum na nossa sociedade, que joga a culpa doesmu@Os que nao souberam

® Trabalho realizado nas aulas da disciplina nuroal@publica de Primeiro Grau do Grande Recife, PE,
e na producao tedrica, de ambito nacional, solsmenla Educacgéo Fisica, compreendida nas
dissertacdes de mestrado e nas publicacdes esptial do periodo 1982-1992.
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conquista-lo, reforcando a dialética da eliminagé@mutencdo que Bordieu e Passeron
(1975) nos apontam.

De posse disso, a area da Educacéo Fisica teréc@esdde dar um carater
critico a sua producao de conhecimento de man&ioataibuir para superar as relacdes
de desigualdades existentes, pois como nos ddetmabar (1997), somos levados a
estar a frente de duas opc¢des “ou o discurso samgente demagogico — no qual ‘o
critico’ centra-se mais nas intencdes do que n@rigrérealidade; ou a assuncao
explicita clara e decidida de um projeto histormaperador das relacdes sociais
capitalistas” (p.69)

5- Consideracgdes Finais

Sem o propésito de esgotar esta questdo e sincarolsta probleméatica no
processo de discussao da area da Educacdo FismarEprocuramos demonstrar que
a avaliacao constitui-se em uma categoria altamznmtelexa, que, juntamente com o
processo de elaboracdo de objetivos, selecdo, ipagdo e sistematizacdo de
contetdos, configura a realidade do conhecimentm grau de apropriacdo desta
realidade. E isso, ao nosso ver, reflete o grauqgdelidade do processo de
ensino/aprendizagem, pois, compreender o conteardwaf do ensino, pressupde
compreender o conteudo-forma da escola, compredademas relacbées com a base
material. Neste contexto, a disciplina de Educd€iwa, devera promover, no interior
da escola, a compreensédo dos nexos que envolvem precesso avaliativo e que no
contexto das aulas, expressam a transformacéogaoslidario em competitivo, do
lidico em agonistico, do prazer do jogo coletivoiecentivo a individualidade, etc.

O desenvolvimento de préaticas com este sentidmosso entendimento, ndo se
realiza de forma desagregada, e sim, situada nanmeato das relagdes sociais.
Engajada na constru¢cdo de uma realidade opressdfducacdo Fisica, no contexto
escolar, contribui, de maneira dominante, atra@esua parcela de conhecimento, para
0 processo da massificagdo de certas modalidagestieas, impedindo, com isso, a
ampliacdo do patrimbnio da cultura corporal e sotmeo praticas orientadas pelas
condicdes fisicas, de raca, cor, sexo, idade eigieslsociais dos alunos e, na medida
em que o processo seletivo permanece oculto, daes&o evidencia, que impossibilita
a seus alunos, o acesso aos bens culturais eaecthsdas suas func¢des educativas que
deveriam ser de proporcionar que a aprendizagesstabeleca.

Essas razdes nos levam a buscar os elementos deagéoque a organizacao
do trabalho pedagbgico contém e, para que possamester essa ldgica, faz-se
necessario, que a area da Educacdo Fisica, cansidenecessidades de classe dos
alunos, e isso, inevitavelmente, estad ligado a dude outros entendimentos e
instrumentos de avaliacdo nao sé na construcaprédaisas corporais, como também na
propria organizacdo do trabalho pedagdgico queeteefa organizacdo do trabalho
material.

Entendemos que, esclarecer as relagdes entre acAmde conhecimento, seu
uso na producdo material e na educacéao, tornarskcéo essencial para a qualificacao
do processo de ensino e para reconhecer essa@eldgvemos busca-las também na
producdo do trabalho material e ndo somente naaedagc ja que o conhecimento
desenvolvido no contexto escolar, ndo tem sua mrig@nente na escola, mas também
fora dela. Assim, como nos declara Escobar (198@),trabalho coletivo entre
professores, alunos e administracdo escolar, padEnencontradas novas formas de

6



e xviconbrace
< TCOnice
lidar com a questdo da formulacdo dos objetivoem®no, os conteudos, métodos,
planejamento, avaliacdo, relagdo professor-alueop lscomo com a propria gestédo
escolar.
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