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RESUMO

Objetivou-se com o estudo, verificar a opinido dsos do curso de Educacgéo Fisica
— Licenciatura Plena curriculos versao 1990 e 2008 EFD/UFSM sobre a avaliacéo
escolar abordada nos referidos cursos. Constatogis® o0s académicos do
CEFD/UFSM néao estao preparados para desenvolwaliagio nas aulas de Educacao
Fisica escolar, visto o elevado nimero de alunas r@ggpondeu nado ter durante a
graduacéo disciplinas que tratassem do tema dtdadfaclareza nas respostas dos que
lembraram das disciplinas.

Palavras—chaves: Avaliacdo Escolar. Educacéao FRiseente.

ABSTRACT

The objective is to study, verify the opinion olidénts of the course of Physical
Education - Degree curricula Full version 1990 2005 of CEFD / UFSM on school

evaluation addressed in these courses. It was fthatdthe academic CEFD / UFSM
are not prepared to develop the assessment ingahysiucation classes in school
because the high number of students who have mponeled during the graduate
courses that address the topic and the lack oftyclarthe responses of reminded that
the disciplines.

Key words: School Evaluation. Physical Educaticiid8nt.

RESUMEM

El objetivo es estudiar, verificar la opinion ds estudiantes del curso de la Educacion
Fisica - Licenciatura de estudios completo de fgige 1990 y 2005 de CEFD /UFSM
evaluacion en la escuela dirigida en estos cuSesonstatdo que el académica CEFD
/UFSM no estan dispuestos a desarrollar la evalnaen las clases de educacion fisica
en la escuela porque el elevado niumero de estadigpie no han respondido durante
los cursos de postgrado que se ocupan del temdajtdade claridad en las respuestas
de recordo que las disciplinas.

Palavras llave: Evaluacién Escolar. Educacion &idtstudiante.

Introducéo

Avaliar é um verbo forte, importante e complexo.ifdunais presente e constante
na vida de todos, constitui em esséncia, 0 verbonftmmacdo para a tomada de
decisdes. Sabe-se que a interpretacdo tedricaalgugu fato, seja ele qual for, faz-se
através de sua comparacdo com outro. Nada poderspreendido e passar a constituir
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0 nosso patriménio de conhecimentos, sem ser caiparom padrdes previamente
estabelecidos. No entanto, avaliar € muito maisqde simplesmente medir ou
comparar. Ha necessidade de um processo interpoetat analitico muito mais

complexo. O fato de estar sendo comparado e médidstorna o equilibrio emocional
do aluno.

Bloom (1983), ressalta a importancia da avaliagio bomo os procedimentos de
avaliacdo que tém variado no decorrer dos tempdgrglo a influéncia das tendéncias
de valoracdo que se acentuam em cada época e dovdesmento da ciéncia e
tecnologia.

Hoffmann (1997), salienta que todo educador paedar-se conta de que é
seriamente comprometido com o juizo de valor emitgwbbre o educando. Ao
estabelecer um juizo de valor sobre o que obserympfessor interpreta o que vé a
partir de suas experiéncias de vida, sentimentesreas. Na avaliacdo educacional ha
de se levar em conta a relagao entre o avaliadawaliado. Muito cedo, na escola, os
alunos aprendem a duvidar dos argumentos dos splagaproduzir apenas idéias do
professor, valorizar os que sabem e humilhar osnfiee sabem, comparando notas,
negando-lhes ajuda em exercicios e tarefas, eswihparticipar do grupo dos que
sabem mais. A busca por padrdes de mensuracadvobje&t uniformes € um dos
maiores entraves a um processo avaliativo respleitanndividualidade do educando,
assim a tomada de consciéncia do educador prexidarsjustamente sobre o carater
subjetivo da avaliacdo. E necessario que haja,ppde de todos os professores, a
conscientizacdo de que a educacdo envolve a retagd® seres humanos, diferentes
entre si, que guardam seus proprios segredos enadidades.

Segundo Bochniak (1992), a avaliagdo na escolasEvem acompanhamento do
processo educacional, mas, no entanto acaba sengwesum objetivo do processo,
portanto ndo ha como negar que a avaliagcdo é urgrdasles problemas que a escola
possui e que precisa ser enfrentado para ser i@solhemos que estuda-la e considera-
la um fator essencial do planejamento e da acgwafessor.

Conforme Saul (1995), a avaliacdo escolar revelmdispensavel ao processo
pedagogico do verdadeiro ensino-aprendizagem, patacde sua propriedade de
oferecer subsidios acerca do desenvolvimento dpriprgprocesso em si, visando o
aperfeicoamento de seus rumos. A avaliacdo guatidaai relacdo com o planejamento
do ensino, o qual deve ser constantemente revisttuecdo das informacdes obtidas
através dos instrumentos avaliativos. Por outro,ladavaliagdo precisa apresentar-se
de acordo com os objetivos definidos para cadagiu do ensino, para retratar com
fidelidade se estes objetivos estdo sendo alcascadondo e em que grau, dai
decorrendo outras decisdes didaticas necessaj@edizagem.

Os instrumentos de avaliacdo, segundo os Par@&@n€uaiculares Nacionais
(1998), deverdo atender a demanda dos objetivasaeunais expressos na selecao de
conteudos, abordados dentro das categorias comlicgtocedimental, e atitudinal. A
predominéncia das inten¢fes avaliativas ocorremfra@lede uma perspectiva processual,
ou seja, facilitara a observagcdo do aluno no psacdg construcdo do conhecimento.
Essa avaliagdo continua compreende as fases queorsencionou denominar
diagndstica ou inicial, formativa ou concomitantes@mativa ou final. A avaliacao
diagnostica ou inicial fornecera os dados para aboshcdo de um projeto de
desenvolvimento dos conteudos, a partir da coregderdos conhecimentos prévios do
aluno. A avaliacdo formativa ou concomitante € &xupie, como 0 nome sugere,
ocorre junto ao processo de ensino aprendizagenedendo dados importantes para o
ajustamento das acfes educativas, possibilitandomada de decisdes quanto a
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continuidade do programado ou da necessidade deagies. Podera, além disso,
tornar-se em si um objeto de ensino, pois delavaerias reflexdes sobre os valores e
conceitos envolvidos e sobre a validade do promstrumento. A avaliacdo final ou
somativa refere-se aos instrumentos que pretera@m@ao final de um processo de
aquisicao de um conteudo. Podera ser utilizadaagmtgumomento de formalizacdo do
processo e devera expressar para o aluno o ningiidat dentro dos objetivos de
aprendizagem propostos.

Turra (1985), salienta que um sistema de ensindupike requer o uso conjugado
da avaliacdo diagnodstica, formativa e somativa.liAva rendimento do aluno é,
portanto, avaliar em que medida os objetivos foratimgidos. Considerando o
significado de medir, testar e avaliar pode-serdme todas procuraram conhecer
caracteristicas de algo ou alguém, mas diferemntascdes. Testar significa verificar
algo através de uma situacdo previamente arranjRdde-se medir e testar o
rendimento de uma capacidade, ndo a capacidade émmedida vai um pouco mais
longe no sentido de determinar as quantidades, imgnddes, a extensdo ou a
capacidade de algo ou de alguém. Ja a avaliacdarteoonceito mais abrangente, nédo
€ s6 medir ou testar, mas pressupde a utilizacaoneies quantitativos (testes e
medidas) e de meios qualitativos (observacdoesg\astas e outros) que possibilitem o
julgamento de valores para a tomada de decisOeSERS, 1987).

Medina (1983), preocupa-se com o aumento incadotle escolas de Educacéo
Fisica que “jogam” no mercado, profissionais towaite desqualificados para a
realizacdo de papéis com cunho educativos. As a&sd# Educacgdo Fisica, em seus
curriculos, priorizam o aprendizado de discipliteasicas (desporto institucionalizado)
em detrimento de um enfoque maior na area pedagdgi@sporte, filosofia, histéria e
outras. O aprendizado de disciplinas técnicas gralede importancia para a Educacao
Fisica, 0 que ndo se admite é a visdo técnicaredefivista, que restringe o curso de
formacdo de professores de Educacéao Fisica enmesadsdreinamento.

E importante ressaltar que o processo de avalia@ése restringe em estabelecer
uma nota. A nota podera adquirir um significadoanguando se torna uma referéncia
qualitativa ou quantitativa, que expressa e fatepdo proprio processo de ensino e
aprendizagem e ndo apenas como um produto resulietd. Avaliar o desempenho
motor &, por sua vez, uma tarefa deveras difioittgmto atribuir notas ou conceitos aos
alunos de Educacao Fisica sem cometer injusticanganos € muito mais complicado.
A avaliacado escolar tem sido discutida em diverdesis de ensino. A avaliagdo escolar
da Educacéo Fisica € um tema polémico que exig@misicussdo. Avaliar o empenho
ou o desempenho? Avaliar qualitativa ou quantiéatignte? O grande problema esta
nos cursos de formacgé&o, ou seja, de licenciatersapue deveriam preparar os alunos,
futuros professores, para avaliarem adequadameatel®ntela, utilizando critérios,
formas e tipos de avaliagdo que atinjam o0s objetpmpostos inicialmente. Desta
forma, buscou-se verificar a opinido dos alunos/@aturma do curso de Educacéo
Fisica — Licenciatura Plena (versdo 1990) e dosoaluda 722 turma do curso de
Educacao Fisica — Licenciatura Plena (versdo 200%)JEFD/UFSM sobre a avaliacao
escolar abordada nos referidos cursos de Educaisita - Licenciatura Plena do
CEFD/UFSM.

Métodos

O estudo caracteriza-se como descritivo de opirt@mstituiram a amostra 72
discentes, sendo 40 alunos da 702 turma de EduE#gjéa - Licenciatura Plena (versao
1990) e 32 alunos da 722 turma de Educacao Fidi@nciatura Plena (versao 2005)
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do Centro de Educacao Fisica e Desportos da Uidaeels Federal de Santa Maria —
RS. A composicdo da amostra foi assim determingolase tratar de dois curriculos
existentes no Centro de Educacao Fisica e Despootasirso de Educacéao Fisica —
Licenciatura Plena, no ano de 2008.

Elaborou-se uma entrevista semi aberta para aacalet dados, aplicada
individualmente a cada sujeito que se dispbs aorely a entrevista. Os dados foram
analisados quantitativamente, baseado em frequénqgeercentual de respostas, e
qualitativamente, para interpretacéo dos resultados

Resultados e Discusséo

A partir das respostas dos académicos, pode-sdatanque os alunos da 702
turma demonstraram mais conhecimento sobre o tamaaaliacdo escolar da Educacgéo
Fisica que os alunos da 722 turma, 62,50% respamdir durante o curso disciplinas
que trataram da Avaliagdo Escolar da Educacéodrisicquanto entre os alunos da
Turma 72, curriculo versdo 2005, apenas 43,80%onelgram ter disciplinas que
abordaram o tema. Fato contraditério, visto queuniaulo da Educacdo Fisica —
Licenciatura Plena, versdo 2005 € um curriculo, @jajetiva preparar os alunos para
atuarem unicamente no ambiente escolar, diferemteudiculo do curso de Educacédo
Fisica — Licenciatura Plena, versdo 1990, que bitissios futuros profissionais a
atuarem em todas as areas da Educacao Fisica.

Segundo os discentes entrevistados, o tema avalesglar da educacéo fisica
fez parte do contetdo de 16 disciplinas do cumidal 702 turma, sendo 7 delas citadas
por apenas um ou dois académicos, enquanto quealdoacom os alunos da 722
turma, 14 disciplina abordaram o tema, sendo l@sdeitadas por um ou dois
académicos. Dentre as disciplinas apontadas peks turmas, 5 foram comuns aos
dois curriculos, embora o nhome de algumas diseiplseja diferente de uma versédo do
curriculo para outra. Sao elas: Atletismo, Didatwaleibol, Desenvolvimento Humano
qgue no curriculo versdo 2005 é chamada Desenvattoridotor e Pratica de Ensino
que corresponde aos Estagios Supervisionadodll, I,

Quanto aos referenciais teodricos sugeridos peloegsores para a avaliagdo da
educacao fisica escolar, 45,16% dos alunos dauit@at responderam nao lembrar das
indicagOes dos professores e 9,68% responderaméajpuéram sugeridas referéncias.
Dentre os autores citados, o Unico que se dest&cagecom 6,45% das respostas. Ja
entre 0s alunos da 722 turma a maioria respondemdp foram sugeridos (23,50%) ou
nao lembraram (23,50%) quais os referenciais inldisgelos seus professores, sendo
que entre os autores citados, nenhum se destacou.

Quando perguntado aos alunos quais os instrumsuagesidos para a avaliagao, a
maioria dos alunos da 702 turma respondeu a Ewvwlegduto avaliagdo com 14,63%
das respostas cada, seguidos da Observacao, ooesgdo a 12,19%. Os alunos da
722 turma responderam que o0s instrumentos sugefmtasn a Observacdo e a
Avaliacdo Préatica com 12,50% das respostas, segdiadvolucado, com 9,38%. Nesta
questdo foi possivel observar que muitos alunos c@mpreendem o que Sao
instrumentos de avaliacdo, visto que responderadspsctos que julgam necessarios
avaliar como instrumentos.

Na opinidao da maioria dos discentes das duas tupespuisadas, a avaliacdo nas
aulas de Educacéao Fisica serve para acompanhanmpaamento de interacdo social e
afetiva dos alunos (47,22%), 13,89% julgam que devautilizada para acompanhar o
empenho fisico do aluno, 11,11% para acompanhagsendgpenho fisico do aluno,
6,95% para dar nota, conceito, parecer e para Z0@3 entrevistados nenhuma das
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alternativas anteriores satisfazia a pergunta.

Para Lorenzoni (1989), a avaliacdo € o meio awdleprocesso de aprender, que
acompanha o crescimento e o desenvolvimento da.ahm sentido de avancos que
devem ser feitos na dire¢ao de padrbes que elesangtrapassar para vencer etapas no
percurso de sua vida escolar. A avaliacdo também éiagnostico para o professor
porque pode alerta-lo para falhas de sua acdo togmra corrigir sua atuacao,
melhorar seus instrumentos de medida e diversifisavportunidades de expressao do
aluno.

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais (199gjofessor de Educacéo
Fisica encontra-se em uma posicdo privilegiada pasdiar a partir de critérios
informais, como o interesse, a participacdo, arorggao para o trabalho cooperativo e
0 respeito aos materiais e aos colegas. O fundainejue esses critérios devem estar
claros para o professor e serem explicitados paedumos. A avaliacdo processual dos
contetdos conceituais, procedimentais e atitudideigerd ser integrada, podendo ter
momentos formalizados que enfatizem uma ou outtagoda, juntamente com a
avaliacdo feita pelo préprio aluno de uma formder@fa sobre a metodologia e a
organizacdo do processo de trabalho, dando subspdica o professor avaliar seu
préprio trabalho e planejar sua continuidade.

A grande maioria das escolas brasileiras sdo asl@ptaprincipios quantitativos,
oferecendo-nos as provas e testes como instrumepi®steoricamente, avaliam o
processo pedagogico. No campo da avaliagcdo esdelananeira especifica, a maioria
dos estudos volta-se prioritariamente para o estécltco-instrumental da elaboracéo
de testes e provas. Os Parametros Curricularesomasi (1998) consideram que a
avaliacdo deve ser de utilidade, tanto para o atlomo para o professor, para que
ambos possam dimensionar os avancos e as difi@dd#ehtro do processo de ensino
aprendizagem e torna-lo cada vez mais produtives Mdulvida paira na interpretacao
das entrelinhas da avaliacdo escolar, ou sejauder@neira os professores e alunos
estdo contribuindo para tornar a avaliacdo utithwomencionado “processo de ensino-
aprendizagem”. Se no ensino tradicional a avaliagdeia para aprovar ou reprovar ao
final do trabalho, hoje precisamos assimilar a sgidade de avaliar, sermos avaliados
para planejar e replanejar nosso trabalho com juaiga, mais qualidade, além do
crescimento pessoal e profissional de todas a®geEnvolvidas no inicio e durante
todo o processo.

Concluséo

Dada importancia do processo da avaliacdo escwegrnte a sua complexidade e
dificuldade e dissociado pela cultura que o torommo forma de neurotizar e apavorar
os alunos, ela é considerada por muitos como msinto para exercer autoritarismo
pedagodgico, protegido, defendido, exigido pela leso® repudiada por geracbes de
alunos. Hoje encontramos muitos professores queresecupacao com este meio de
captacao de valores sujeitos da avaliagdo. O mmfgsecisa estar consciente de suas
decisbes quanto a conteudos, objetivos, procedovesdequados e instrumentos de
medidas.

Através desta pesquisa, pode-se constatar, queanEraicos das turmas 70
curriculo versdo 1990 e 72 curriculo versao 2008ram poucas disciplinas durante a
graduacédo que abordaram o tema da Avaliacdo Estamladucacéo Fisica, refletido no
pouco conhecimento demonstrado nas respostas, de gue os alunos do Centro de
Educacao Fisica e Desportos da Universidade Feder8bnta Maria — RS, néo estao
preparados para desenvolver a avaliacdo nas aladutacao Fisica escolar.
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