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RESUMO

A pesquisa estuda a influéncia do ENADE, nos psmeswvaliativos de um curso de
graduacédo. Parte do resgate histérico da EducagéeriSr no Brasil e das politicas de
Avaliacdo Institucional. E uma pesquisa de natumgraitativa, através de analise de
documentos, entrevistas semi-estruturadas indilwdaam professores e entrevista
grupo focal com alunos. Os dados indicam que éouudancas na dinamica das
aulas, assim como na escolha dos instrumentosadéggas de avaliacdo, sugerindo que
houve evolugcdo de um modelo tradicional para diatmmativo. Alguns tensionamentos

apontam a necessidade de maior discussao néuiigésii

Palavras-chave: Avaliacao institucional. Avaliag@loicacional. Ensino superior.

ABSTRACT

The research studies the influence of ENADE on d¢valuation processes in a
Graduation course. It derives from the historicuesof Higher Education in Brazil and
the politics of Institutional Evaluation. It is asearch of qualitative nature, through the
analysis of documents, individual semi-structureténviews with the professors and
focal group interview with the students. The dai@igates that there is a change in the
dynamics of the classes, as well as on the chaittsols and strategies of evaluation,
suggesting that there has been an evolution fraraditional model to a formative one.
Some tendencies lead to the need of a greatersdiscuin the institution.
Key-words:Institutional evaluation. Educational kexsion. Higher Education.

RESUMEN

La investigacion muestra la influencia del Enaddos procesos de evaluacion sobre
un curso de graduacion. Parte del rescate histdadeducacion Superior en el Brasil y
de las politicas de evaluacion Institucional. Esa unvestigacion de naturaleza
cualitativa, a través del andlisis de document@s,edtrevistas semi estructuradas
individuales con profesores, y de entrevistas twkes con los alumnos. segun las
informaciones hubieron cambios en la dinamica gel@ses, asi como en la eleccion de
los instrumentos y de las estrategias de evaluasiggiriendo que hubo evolucion del
modelo tradicional para uno formativo. Existen tenss que apuntan a la necesidad de
una mayor discucion en la institucion.
Palabras claves: Evaluacion Institucional. Evaldadtducacional. Ensefianza superior
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A participacao do curso de Educacéo Fisica dorGeJniversitario Metodista
IPA/RS/Brasil no ENADE - Exame Nacional de Desenmgenle Estudantes, como
parte do SINAES - Sistema Nacional de Avaliagcdddacacao Superior no Brasil -,
traz questdes instigantes e desafiadoras, na medidgue esse exame se prople a
aferir o desempenho dos estudantes com o propdsitsubsidiar os processos
pedagodgicos institucionais tendo em vista seu ejgedmento e qualificacao.

A metodologia central utilizada na pesquisa € daraaa qualitativa através de
analise de documentos- os planos de ensino, estasvsemi-estruturadas, individuais e
grupais, realizadas com professores e alunos deoCur

Nessa perspectiva, a interpretacdo se da mediam@lizeade diversos fatores
que permeiam o procesawaliativo, buscando entender as relacbes entwal@gio da
instituicdo - Avaliacdo Institucional - ENADE e aadiacdo na instituicdo - a avaliagéo
do processo de ensino-aprendizagem. A avaliacamsiéuicdo se refere a todo o
processo que se estabelece no sentido de avaleagiato-avaliacdo institucional,
considerando que tanto um como outro tém como gitgpa analise da instituicdo num
ambito geral, no qual se insere 0 ENADE. E, aiagab na instituicdo esta relacionada
aos modos como se realiza a avaliacdo do processnsino-aprendizagem, neste
estudo relativa ao curso de Educacéo Fisica.

O estudo apresenta um resgate histérico da E@ocgperior no Brasil e idéias
de diferentes autores que estudam a Avaliagdotdostal. Aponta questbes
significativas sobre a influéncia do ENADE nos @®so0s educativos do curso,
evidenciando que houve implicacbes das politicasigas educacionais nas acgbes
institucionais.

2-O TEXTO E O CONTEXTO

Parafraseando Paulo Freire, ndo existe texto satexdo. Assim, refletir sobre
aspectos educativos e avaliativos de um curso aldugcdo, nos remete a revisitar a
trajetoria da Educacgéo Superior no Brasil.

Rememorando a histéria da universidade no BrasiNe® (2002) destaca que
diferente de outros paises latino-americanos qramfa@olonizados pelos espanhdbis e
que, desde o século XVI, fundaram universidadesus possessdes, 0 Brasil Colénia
somente trés séculos mais tarde criou instituig@eBnsino Superior em seu territério.
Em 1808, com a vinda da familia real para o Bis@il criados apenas alguns cursos na
Bahia e no Rio de Janeiro, com orientacdo bastlitista e baseada no modelo das
escolas francesas, mais voltadas ao ensino do pesgaisa.

Em 1931, o presidente Getulio Vargas criou o Méristde Educacédo e Saude,
quando foi aprovado o Estatuto das UniversidadesiBiras que vigorou até 1961.
Nesse ano foi promulgada a primeira Lei de Diretrie Bases da Educacédo Brasileira,
4 024/61, que, mesmo tendo trazido a possibilidileerta flexibilidade, na pratica
reforcou o modelo tradicional vigente, mantenda@a@®dras vitalicias e a supremacia
do ensino sobre a pesquisa. Mesmo diante da @néisistema, nesse periodo, a
comunidade universitaria teve grande mobilizacdoscando superar o modelo
autoritério e elitista, na perspectiva de uma usidade mais democrética. Surgem, na
época, féruns académicos, como a Sociedade Braspara o Progresso da Ciéncia
(SBPC) e revistas especializadas que defendem enwvtd@simento da pesquisa na
universidade.

Apds o golpe militar de 1964, o governo federabpasa controlar diretamente
as acdes académicas com o pretexto de coibir atiggd de carater subversivo. Em
1968, depois de longo tempo de obscuridade, emagoemunidade académica, em
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geral, ndo participava das decises acerca dagdgeeda universidade, iniciou-se uma
nova discussao, e o Congresso Nacional aprovou da_Beforma Universitaria (Lei
5540/68 - dirigida as instituicdes federais fedh a protecéo do Ato Institucional n®5 e
do Decreto n° 477, em combinacdo com o Relatordmdkt (1966) e o Relatério Meira
Mattos (1968). O primeiro preconizava a necessiaddencarar a educacdo como um
fenbmeno quantitativo a ser resolvido com maximodiento e minima inversdo
através da implantacdo de um sistema universit@se@ado no modelo administrativo.
O segundo revelava a preocupacdo com a falta ddpldia e autoridade na
universidade, refutava a idéia de autonomia uniéeis, sob a alegacdo de que essa
representaria a possibilidade de ensinar contepdesidiciais a ordem social e a
democracia.

Na década de 1980, ressurgem movimentos queteliscos destinos da
Educacdo Superior. Segundo Oliven (2002), de 19852082, periodo da
redemocratizacdo politica, estabelece-se um deddte grupos que representam o0s
interesses da educacdo publica e da educacédo arivasl primeiros procurando
assegurar verbas publicas apenas para instituipibBcas governamentais, e 0s
segundos, ligados ao setor privado, buscando aésssgerbas publicas e interessados
em diminuir a interferéncia do Estado nos negoéethgacionais.

O debate que se estabelece propde encaminhantgpr@gsossam contribuir
com o texto constitucional em processo, atravésCdastituinte. Nesse contexto,
embora nem todos os avancos pretendidos tenhamgsidmtidos, a Constituicdo
Federal de 1988 que, dentre outros aspectos, Estabaim minimo de 18% da receita
anual, resultante de impostos da Unido, para a teag@o e o desenvolvimento do
ensino, assegurou a gratuidade do ensino publisoestabelecimentos oficiais. No
artigo 207, reafirmou a indissociabilidade entrsi®en, pesquisa e extensao, bem como
a autonomia das universidades. Nesse momento, estpsea em questdo nao era mais o
problema da expansao, e sim o problema da qualidpae passa a ser o fulcro das
discussbes no meio educacional.

Para Enguita (1995), a centralidade da qualidadsdneacéo passa a substituir
0 que até entdo era o ponto crucial das demanda®gaaa problemética da igualdade e
da igualdade de oportunidades. A democratizac&sdalarizacdo a grande maioria da
populacdo trouxe também a ampliagdo do acesso iges superiores de educacdao,
fazendo com que o foco da questdo fosse deslocaslouma dimensao
predominantemente quantitativa para uma abrangguoeigativa.

Para Leite (2000), a questdo da qualidade ndo pededissociada da
pertinéncia da educacdo superior considerando ggeahdade ndo é um atributo
abstrato. A relacdo entre qualidade, pertinéncavaiacdo superior implica que a
instituicdo universitaria ndao deve ser reduzidanamodelo burocratizado, vinculado ao
mercado nem afastar-se de sua vocagado social. Aliatidade académica com
compromisso social constitui-se no duplo desafsematrilhado pela universidade no
século XXI. Nessa perspectiva, Dias Sobrinho, 2088staca que a Avaliacdo
Institucional, deve implicar qualitativamente na nsolidacdo dos propositos
institucionais, respeitando a dinamica da univaxgdenquanto organizagcdo complexa e
viva.

3-AVALIACAO INSTITUCIONAL

E incontestavel que a educagdo superior, como oBaide niveis de
escolaridade, deve ser avaliada. De acordo conz&R4AD03), a experiéncia brasileira
em avaliagdo ndo pode ser dissociada das poljiigllicas nem da curta historia da
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universidade no Brasil. Somente a partir de 19%0n @ constituicdo do Sistema
Federal do Ensino Superior, come¢cam a ser implatadéiticas mais consistentes
referentes a educacdo superior. Na época aindainseignificante o nuamero de
brasileiros que tinha acesso a esse nivel eduecmque fazia com que as autoridades
se ocupassem mais com o aumento na oferta do nidaeratriculas e de cursos, do
que com o tema avaliacdo. Nos anos 1960 e 197@jsopassa por um processo de
ditadura militar, em que se alardeia um milagrenéodco, com grande impulso a
industrializagédo, através da vinda de multinac®n& governo militar favorece a
expansdo do ensino de graduacdo, através da empdasainstituicbes privadas, e
aumenta os investimentos em pesquisa e pos-gradudgs anos 1960, apenas 1/3 dos
alunos universitarios estava nas instituicbes pesa enquanto que nos anos 1990
houve uma inversdo e apenas 1/3 do total de miatsiewa oferecido por instituicbes
publicas. A pesquisa passa a ser incorporada auwiglarsitaria, o que mobiliza alguns
eventos avaliativos, ainda que esporadicos. A padugicdo ganha impulso na segunda
metade dos anos 1970, o que leva a CAPES, - Camyderde Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior, e outras agéncias, lzaeavaliacbes das pesquisas e
programas de pos-graduacao.

Dias Sobrinho e Balzan (2005) afirmam que a déckdd980 foi palco de
discussbes na comunidade cientifica, no movimerdo pdofessores e agéncias
governamentais, acerca da necessidade da avairestéiocional, motivadas por razdes
diferentes. De parte das universidades publicas, motivos as mobilizaram para se
posicionarem a favor da avaliagdo: “cumpriment@uiocipio de transparéncia, ou seja,
a exigéncia ética da prestacdo de contas a soeieeadecanismo de fortalecimento da
instituicdo publica ante as continuas ameacas igatipacdo” (p.7). Almeida Junior
(2005) indica trés fases no desenvolvimento dogasx da avaliacdo institucional no
Brasil: a primeira, de 1983 a 1992, indicando astroigdo da agenda; a segunda, de
1993 a 1995, trazendo a formulacdo da politica, ter@eira fase, de 1995 a 1996,
tratando de sua implantagao.

Na segunda fase, de 1993 a 1995, segundo Leite’)198urge das bases
universitérias, através da ANDIFES (Associacgao dtedide Dirigentes das Instituicdes
Federais de Ensino Superior), o Programa de Avali&gstitucional das Universidades
Brasileiras — PAIUB, instalado em julho de 1993@grama buscava avaliar o ensino,
a pesquisa, a extensdo e a gestdo. Para Dias I8plf2i002), a concepcdo do PAIUB
era de intencionalidade educativa e de caraterdiivo) valorizando a participacdo e a
negociacéao, entrelacando perspectivas éticasicasli¢ culturais.

Na terceira fase, em 1995 e 1996, de consolidagamplantacéo da proposta
governamental, consolidaram-se dois instrumentaboehdos pelo MEC, o Exame
Nacional de Cursos (ENC), mais conhecido por “Pobvé a Analise de Condi¢cbes de
Oferta (ACO), apresentando uma tendéncia avaliatheseada no controle de
resultados, em detrimento da proposta formativargcgpativa que marcava a proposta
anterior. Uma visao predominantemente economidmtscando implantar um formato
avaliativo de resultados, tendo em vista a pers@ectas instituicbes universitarias
corresponderem as demandas do mercado.

O Exame Nacional de Cursos — ENC, criado a paatitel 9.131/1995, teve
seus resultados amplamente divulgados na midiajinde, através do ranqueamento,
como instrumento de classificacdo das instituigdee estimulo a concorréncia entre
elas. Enquanto o PAIUB tinha como referéncia a ajldade, o processo e a missao
institucional na sociedade, o ENC tinha como fo&uoso, a partir de uma perspectiva
classificatoria, fiscalizadora e de controle (SINAR0O7).
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Em 2003, o SINAES - Sistema Nacional da EducaceI®ur - é instituido,
compreendendo a avaliacdo das instituicOes (interagterna), o exame nacional dos
estudantes (ENADE) e a avaliacdo dos cursos deuggad e pos-graduacdo, com o
propésito de romper com o modelo em vigor, na et de formular uma nova
politica para a educacao superior no Brasil. Comadepintegrante do SINAES, O
ENADE foi implantado em 2004, tendo como objetivabrapanhar o processo de
aprendizagem e o desempenho dos estudantes eworalag conteudos programaticos
previstos nas diretrizes curriculares do respeatiuso de graduagéo, suas habilidades
para ajustamento as exigéncias decorrentes da c¢@eoldo conhecimento e suas
competéncias para compreender temas ligados aladalibrasileira e mundial e a
outras areas do conhecimehfbreze Cursdsforam envolvidos em sua primeira edicéo,
dentre eles o Curso de Educacao Fisica.

Ainda de acordo com a Lei 10.861/2004, que insat@INAES, o ENADE é
componente curricular obrigatorio dos cursos dduaedo e € aplicado periodicamente
aos estudantes no final do primeiro e do ultimo @o® cursos de graduacdo, mediante
selecao prévia. Sua periodicidade é trienal.

Destaca-se também em documento da Diretoria deidfisi@ e Avaliacdo da
Educacao Superior, DEAES (2004), que a énfase ddlClHE\recai sobre as expectativas
em relacdo ao perfil profissional de cada cursa@oDe dai o foco da avaliacdo estar
para além dos conteudos, com destaque no deseneold de competéncias e
habilidades necessarias a formacéao profissional.

Considerando a relevancia do ENADE, como parte iMAES, dentro da
nova dinamica da Avaliacdo Institucional estabdi@elo INEP, conhecer e analisar
os resultados desse processo, bem como buscaiaeglegm as préticas avaliativas e
metodoldgicas desenvolvidas no interior do Curs&decacao Fisica do IPA, passa a
ser elemento merecedor de atencao privilegiada.

Com relacéo aos pélos deste estudo - a avaliacéstitaicdo e a avaliacdo da
instituicdo, os dados coletados levaram a umasandidatico-pedagogica, a qual passa
a ser relatada.

4- AVALIACAO NA INSTITUICAO
Com relagdo a avaliagdo na instituicdo, elementasa@os das entrevistas e
leitura dos planos de ensino, permitiram a indioade varias categorias para analise.

4.1-INSTRUMENTOS/ ESTRATEGIAS DE AVALIACAO

Aspectos relacionados aos instrumentos/estratdgiasaliacao, utilizados pelos
professores e mencionados na entrevista e no pglanensino, indicam questdes
relativas a sua variedade e natureza.

4.1.1.Variedade

Na entrevista e nos planos de ensino, os proessaridenciam fazer uso de
varios instrumentos/estratégias avaliativos o @iém de atender a uma exigéncia
regimental, pode significar uma compreensdo deogpecesso avaliativo precisa de
varios momentos e modos diversos para dar corgaa&incao.

! Artigo 23 da Portaria n° 2051, de 9 de julho d@QMEC, que regulamenta o SINAES, instituido pela
Lei 10.861 de 14/04/2004.

2 Os 13 cursos que participaram do ENADE, em 206danfi: Medicina Veterinaria, Odontologia,
Medicina, Agronomia, Farmacia, Enfermagem, Fonazladia, Nutrigdo, Educacao Fisica, Fisioterapia,
Servigco Social, Zootecnia e Terapia Ocupacional.
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usar de dois a cinco instrumentos, Uma dessas @mabacoes
é toda descritiva,...A gente faz seminérios ..trdgyar resenhas,
material escrito, na base da pesquisa, resumo deya (

prof.1)

Este professor, no plano de curso da discipluescreve sua avaliacao,
evidenciando uma preocupagao com 0 processo gestaeelece ao longo do semestre,
destacando a importancia da participacdo conscigéns alunos e da interacdo com
colegas:

O prof. 2, declara, na entrevist&dto de 3 a 4 avaliacbes. Também gosto de

trabalhar com seminarios.”

Ja o prof.3, assim colocaEftdo s&o dois polos, na verdade quatro
avaliacOes, e cita: provas tedricas, memoriais descritivefatorios e seminarios

A presenca deelatorio, como estratégia/instrumento de avaliagdo, ajuda a
compor um quadro que expressa a preocupacao Wwomid@ maior aproximagao entre
teoria e pratica a partir da analise das vivérigarmacao pedagogica.

O seminério esta presente no trabalho dos trés professortisigmntes da
investigacdo. Veiga (1991), desenvolve estudo ssdirenariq onde apresenta aspetos
significativos para andlise dessa estratégia de in@aprendizagem-
avaliacao.lnicialmente aborda a etimologia da palaseminario, que se origina do
latim seminariu, significando viveiro de plantas onde se fazem esiesteiras,
decorrendo dai a idéia de que essa estratégiaseis@ar idéias ou favorecer sua
germinagao.

A resenhafoi um outro procedimento evidenciado pelos praiess e citado
pelos alunos.

- Logo depois do ENADE, os professores tentaramamemn a
guestdo das resenhas. O aluno precisava escrexagispva ler
mais.... (Dep. 3)

4.1.2.Natureza

A par da variedade de instrumentos identificada pl@anos e nas falas dos
professores e alunos, cada instrumento/estratéajigega consigo uma gama de
possibilidades avaliativas, inerentes a sua reispatatureza. Ou seja, a diversidade e
a natureza dos instrumentos, bem como o0s objetieorabalho dos professores,
nossos interlocutores, indicam uma preocupacdo comdesenvolvimento de
habilidades no plano cognitivo, de reconhecimewrtmnpreensao, interpretacao,
critica, e estabelecimento de relacdes, tendo sta &iformacao técnico-pedagogica e
pessoal do futuro professor. Tais fatos nos levacorestatar, que ndo ha uma
preocupacdo apenas com um conteldo a ser memaqrigguioduzido, mecanismos
predominantes numa metodologia tradicional.

Essas constatacdes indicam a presengandgyroposta que supera o modelo
tradicional de ensino, e que avanca no sentidardeaoncepcao comprometida com a
reflexdo e construcao de conhecimento.

Mudou a estrutura metodolégicas das aulas no sentd
tornar o aluno mais critico.(aluno3)

Outro aspecto que merece ser destacado, é o enéemd de um dos
professores de que a avaliacdo esta relacionadsaa Yiloséfica, sociolégica e
pedagogica do professor, indicando que o procagsliativo € complexo, e que nao
cabem mais idéias dicotdmicas ou fragmentadas:

Acho que a avaliagcdo esta ligada a visdo de mundo d
professor, [..]JExiste uma complexidade maior. Natec mais
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teoria e prética, corpo e mente. As coisas estataocsaez mais
misturadas, complexificadas mes(narof. 1)

Para Morin, a complexidade esta na conjuncao erttwdo e as partes.

A complexidade é cada vez mais uma cumplicidade de
desconstrucéo e de criacdo, de transformacédo daostbre as
partes e das partes sobre o todo (2002p.45).

Analisar um processo avaliativo comporta essendntento uma vez que a
avaliacao na perspectiva da construcdo do conhetbincempreende a parte e o todo e
a multiplicidade de aspectos e fatores que int@nieno processo.

A complexidade de Morin traz a idéia de relacde sg estabelece entre a parte
e o0 todo, cujas aproximacdes, tensionamentos, lesa contradi¢cdes, vao dando a
sustentabilidade para as acdes avaliativas quegemedesse processo.

4.2. TENSIONAMENTOS
Alguns tensionamentos sédo identificados, taisacagualidade x quantidade;
objetividade x subjetividade; avaliagéo tradicionavaliacdo mediadora.

4.2.1.Qualidade x quantidade

Esta tensdo se apresenta expressa de diferentessfaendo que a existéncia de
diferentes pesos, bem como da utilizacdo de instntms além da prova, possibilitaria
uma flexibilizacdo na atribuicdo da nota, carazterdo-se segundo nNOSSOS
interlocutores, em um aspecto qualitativo da agaba

A gente tenta avaliar numa perspectivaalitativa,
variedade de pesos. (Prof.1)

Para Hoffmann (1998) avaliar qualitativamentespupde a analise descritiva
das possibilidades e dificuldades do educandoa@idos desafios propostos nas tarefas
escolares. E nessa perspectiva devera se estab@e@rocesso mediador que
possibilitara a retomada das agfes ndo s6 por padealunos, mas também do
professor, na busca de alternativas e probleméezaglesencadeadoras de novas
construgoes.

Para outro professor a presenca da nota, comcsepiagdo da avaliacdo torna-
se um elemento dificultador de uma avaliagcao gonesmo pretende qualitativa.

A avaliacdo de forma quantitativa € sempre difidé ser
executada.... No sentido de quantificar uma notaar@ficar
uma resposta, dizer qual é o peferof.3)

Para Demo (2004) o problema maior ndo esta emuatribs notas ou conceitos,
mas sim ao fato de muitas vezes estes ndo serarerdifados e simplesmente
permutados.

A nota nao precisa, necessariamente, “quantifioagluno ou
reduzi-lo a uma referéncia numérica. Quando agioota dois

a um aluno, disto ndo segue outra coisa que nap Gej
compromisso tanto mais urgente de cuidar deleioshgnente.
Ndo reduzo o aluno ao numero dois, mas indico
quantitativamente uma dinamica qualitativa, marcamda
baixissima aprendizagem. A nota pode ser, assidicador
indireto de qualidade. (DEMO, 2004, p.51)

Temos, nas reflexdes postas acima, alguns dosicigios e entendimentos dos
professores que fizeram parte dessa investigagitaralo a vislumbrar algumas visdes
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e tensbes que perpassam seus fazeres docentegspeatos que dizem respeito a
avaliacao do processo de aprendizagem dos alunos.

1.2.2.0bjetividade x subjetividade

Um dos professores afirma precisar de critérios bbjetivos, para evitar uma
avaliacdo subjetiva. eu preciso de critérios bem objetivos, para que sédenha
uma avaliacdo subjetiva...(prof.2)Hoffmann (1998), coloca que a subjetividade é
inerente ao processo de elaboragcéo de questOesedastavaliativas, uma vez que ao
fazé-lo as escolhas do professor estardo impregna@a uma intencionalidade
pedagodgica, indicando que ndo ha como separar edtcsuje suas acdes. Nessa
perspectiva, comenta sobre a preocupacdo dos goodssem eliminar a subjetividade
do processo avaliativo, em nome da “justica decipie®’que evitaria que 0sS
educadores cometessem injusticas no momento dsédeftmal. Mendez(2002), refere
gue esse aspecto esta ligado diretamente a radahal técnica em que estes
instrumentos séo justificados como recursos idénque asseguram o0 tratamento
objetivo e imparcial dos sujeitos avaliados.

1.2.3.Avaliagao tradicional x avaliagdo mediadora

Inimeros autores tém afirmado que Avaliacdo € umtdmas mais presentes
nas discussodes sobre educacgéo. Entendemos qusanerahterpretar questdes sobre tal
tematica implica na identificacdo de que visbesancepcdes perpassam 0S pProcessos
avaliativos o que coloca em pauta um outro tensi@mdo - avaliagdo tradicional x
avaliacdo mediadora, subjacente a cada aspectlisagioa Alguns elementos
evidenciam a presenca de uma visao mais tradictmalvaliacdo, consubstanciada na
idéia de avaliacdo como verificacdo. Para Lucke398), a verificacdo ocorre quando o
processo avaliativo se refere a afericdo do apiaweinto escolar. Parte da andlise
etimologica da palavra verificar, que, no latimngiga “fazer verdadeiro” de onde
decorre 0 conceito de verificagdo como “ver seo agverdadeiro”(p.92). Dai o
entendimento de que a verificagdo encerra-se no emimmem que 0 objeto de
investigacdo encontra-se configurado, ou seja mtema visdo estatica.Entretanto,
outros elementos identificados,nas reflexdes amt=mj bem como algumas falas,
expressam a visdo de que avaliacdo € muito majseloma verificacao.

Na verdade a aprendizagem se verifica no fato dalssarem
elementos durante o ato da avaliagdo...Tenho vistos
avancos nas avaliacdes, as avaliacbes tém se ndost@mo
bons momentos em que eles dao saltos de qualiqadé.R)
Ajuda no trabalho do professor,(prof. 1)

A avaliacdo é um diagnéstico do meu trabalho. Eaiende
ver como € que esta indo o todo. (prof.2)

Fica claro nestas colocacdes, o entendimento decomzepcdo mediadora de
avaliacdo, em que as tarefas avaliativas podemir sdevelemento dinamizador do
processo de construcdo de conhecimento, interund@oso na participacdo do aluno,
como também no envolvimento do professor, ao reues acdes no sentido de
redireciona-las. Nesse sentido, as manifestacGetr&® professores entrevistados, vem
ao encontro da idéia formulada por Luckesi ( 1988)contrapor a idéia de verificacao
e avaliacdo, sugerindo sobre o sentido desta (ltima idéia dinAmica e de processo. E
0 que Hoffmann (1993) chama de avaliagcdo mediadoraa relagdo com a perspectiva
socio-cultural da aprendizagem de Vigostky e seeguidores, denominada de
mediacao.

8
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A acdo avaliativa, enquanto mediacdo, ndo estainab do
processo, mas pretende se fazer presente entrdanefia do
aluno e a etapa posterior de construcdo, por elejnd saber
enriguecido, complementado. O significado principab de
perseguir o envolvimento do aluno, sua curiosidasle
comprometimento sobre o objeto de conhecimenttetiredo
juntamente com o professor sobre seus avangos & sua
dificuldades buscando o aperfeicoamento de ambos
(HOFFMANN, 1993, p.159).

E também, o que Perrenoud (1999) chama de avalfaghativa: “é formativa
toda a avaliacdo que ajuda o aluno a aprender e gesenvolver, ou melhor, que
participa da regulagcdo das aprendizagens e do d#genento no sentido de um
projeto educativo” (p.103).

A analise sobre o que pensam o0s professores peiteesdos processos
avaliativos desenvolvidos no curso de Educacacd&isespondem, em parte, nossas
questbes de investigacdo. Analisar o que pensame s implicacbes do ENADE
nesses processos, contempla o outro foco do estualcAvaliagcdo da Instituicao,
ajudando a compor o circulo que transita entredm te a parte na busca de suas
possiveis relacoes.

5-AVALIACAO DA INSTITUICAO

Sobre o propésito de interpretar e compreendeémplicacdes do ENADE nas
acOes educativas do curso, a analise dos dadotadmde apontam as seguintes
categorias.

5.1.IMPORTANCIA E EFEITOS DO ENADE

Ao serem questionados sobre a importancia e efeito£NADE alunos e
professores manifestam suas impressdes, indicaimitts \elementos que passaremos a
comentar.

2.1.1 Metodologia das aulas
Os alunos manifestam com muita énfase uma mudarbsasicial ocorrida a
partir do ENADE, relacionada a incrementacdo dedest tedricos envolvendo novas
formas de trabalho e avaliagdo, sendo que a elghmrde resenhas foi um dos
instrumentos mais comentados por eles.
Dep.6- SO na questdo de mais teoria. No meu ver nao tinha
tanta teoria no curso, ndo havia tanta pressao,lana néo
precisaria ler muito. Depois deste teste passoer anais teoria
no curso, em varias cadeiras, inclusive nas pr&tickluita
teoria, muito artigo para ler, muito trabalho, mat resenhas.
Assim, os alunos percebem a intensificacdo dedaiidds que envolvem leitura
e maior preocupacdo com contetudo tedrico, mesmoppde dos professores de
disciplinas de préticas corporais. Segundo Mar@2@86), “devemos conceber o papel
da teoria no escrever ndo como o de algo a seirm@ao ou negado, mas como
provocacao de um horizonte mais vasto, como oodisar da imaginagéo levando a
aventura de novas hipoteses e novos caminhos”)(p.59

2.1.1.Auto-avaliacao
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Para um dos professores entrevistados, o resuliadtNADE deve servir para
uma avaliagdo ndo s6 dos alunos, como também dituigéo e dos professores,
destacando a importancia de serem revistas qgeslidaticas e pedagdgicas do
processo de ensino —aprendizagem.

Nessa linha ha consideracfes, por parte dos paréese alunos, a caracteristica
de diagndstico do ENADE, com relacdo a formacde estd sendo oferecida aos
alunos e especificamente quanto aos conteludos ake disciplinas estarem sendo
contemplados na prova.

Outro professor faz referéncia a possibilidageutha auto-avaliagcdo dos
alunos, a partir da realizacdo da prova do ENADHKue nos remete a pensar na
metacognicdo, aspecto presente na avaliacdo fgenattravés da possibilidade do
aluno poder ele mesmo se avaliar, ou seja se aaalr, num processo onde a auto-
avaliacdo assume uma perspectiva de regulacdordad#agem. Também os alunos
manifestam esse entendimento.

Eu acho muito interessante, é até uma auto-avatiaBa estou
valorizando o que estou aprendendo dentro da facdd
..(alunol).

Para Romanowski e Wachowicz (2004), na avaliacéuodtiva a auto-avaliagao
assume uma perspectiva de regulacdo da aprendizagemue a metacognicado é
preponderante.

A metacognicao consiste nos mecanismos de corgrajeste do
aluno sobre seus proprios processos de aprendizagem
combinando e articulando as tarefas e 0s proceks@®gnicado

gue utiliza na conquista do conhecimento e queltees numa
aprendizagem singular. Os alunos usam estratégias,
procedimentos e técnicas que requerem recursositizogn
culturais e emocionais para que realizem apregdina [...]
Tornar consciente o processo de conhecer consttui
metacognicéo (p.126).

2.1.2. Aproximacdao entre as disciplinas

Outro aspecto que mereceu nossa atencao foi r@mefa feita as iniciativas de
trocas feitas entre professores do curso e entresocursos.

Mexeu com a gente por que eu teria que conversar oe
colegas do mesmo semestre que eu. Entdo eu n&o dmginho
na minha gavetinha ...Foram feitos movimentos @if&s com
outros cursos da saude, todos falando a mesma dingu
(prof.1)

Fica evidenciado na fala do professor que foi gf@do um movimento no
sentido de haver mais interacfes entre docentesnmimento de aproximacao entre
as disciplinas no curso e inter-cursos.A existédeidrocas entre professores, é uma
situacdo que pode favorecer uma pratica interdiseip que permite uma
ressignificagdo na apreensédo dos conteudos tralmslha partir de diferentes olhares
nas interfaces das diferentes disciplinas.

Para Morin (2001), “a disciplina é uma categoriganizadora dentro do
conhecimento cientifico; ela institui a divisdo especializacdo do trabalho e responde
a diversidade das areas que as ciéncias abrange®3)jp De acordo com esse autor, a
organizacao disciplinar iniciou no século XIX, cenformacdo das universidades
modernas, se desenvolvendo no século XX, paralektema pesquisa cientifica,
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evidenciando uma historia que se inscreveu narlasta universidade e da propria
sociedade. Chama a atencdo para o risco da hiperalspacdo, que estabelece
fronteiras disciplinares, provocando um isolameatte as disciplinas e em relacédo aos
problemas que se sobrepfe as mesmas. Destaca Qistoda das ciéncias faz
referéncia, ndo apenas a constituicdo das disafglimas também, a possibilidade das
rupturas entre as fronteiras disciplinares, dasdwade um problema de uma disciplina
por outra, de circulacdo denceitos.

2.2 A relacao teoria e pratica

Percebe-se na fala dos alunos que houve, por fdadgeprofessores, uma
preocupacdo com a elaboracdo e o desenvolviment@ulds, buscando uma maior
relagéo entre teoria e pratica.

- Havia trabalhos de producdo de aulas nas discgdin
praticas. A maioria das aulas comeca a relacioneoria e
pratica. A prépria aula tinha elementos da pratiedacionada
a teoria.( aluno 3)

Schon (2000), analisa a formacdo profissional enferalites areas,
relacionando-a ao modelo cartesiano, em que atapdrece desvinculada da pratica, e
esta como consequéncia de uma solida formacaocaedAropde uma formacéo
profissional em que se busque uma interacdo esurite pratica, baseada no processo
de reflexdo-na-acdo, ou seja, um ensino em queno akeja levado a refletir junto com
o professor, em diferentes situacdes praticas. bsme pratico reflexivo criaria um
ambiente proprio para a criacdo de pontes entse@aee os mundos da universidade e
da prética.

3.CONSIDERACOES FINAIS

A interpretacdo dos dados indica que a participagdBNADE influenciou as
praticas educativas internas do curso de EducagSicaFdo IPA, implicando os
seguintes aspectos:

Avaliacao na Instituicao

- houve mudancas significativas na dinamica dassautom énfase na
fundamentacéo tedrica dos temas abordados, bem wcaregigéncia de trabalhos que
envolviam habilidades mentais mais complexas. Auraj a escrita e a oralidade
passaram a ser mais do que atos mecanicos, infeos& reprodutivos, constituindo-
se em elementos provocadores do desenvolvimentaoitog e de aprendizagens
significativas dos alunos;

- a avaliacdo passa a ser realizada através desaanstrumentos, além das
provas, sendo que houve referéncia, por parteldossy ao uso excessivo de resenhas,
logo ap0s a publicacdo dos resultados do ENADEorBentado também que, com o
passar dos tempos, isso foi se perdendo;

- as manifestacdes dos professores sobre o carabtativo ou quantitativo
da avaliacdo, bem como a relacdo entre subjetigidadobjetividade revelam os
conflitos existentes no entendimento de concepcgiesvaliagdo indicando que o
assunto deve ser melhor discutido no curso;

- arelacdo entre teoria e praticaeqe como um propdésito dos professores,
podendo ser interpretada como uma possibilidaderug¢ura de uma dicotomia
histérica;

- h& indicativo de que o processo que se estahelegeartir do ENADE
promoveu a aproximacgdo entre disciplinas do cursatercursos. Entretanto, essa
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aproximacao ndo permite afirmar que houve ou h&ralbalho interdisciplinar;

Avaliacao da Institui¢cao

Sobre as implicagbes do ENADE no curso, alguns eéms mereceram
especial atencéo:

- a percepcdo, de parte de alunos e professorepi@lea participacdo no
exame permite uma auto-avaliacdo e possibilita éamlom diagndéstico do curso,
podendo contribuir para a qualificacdo da formamgf@oecida, reflete o reconhecimento
da caracteristica mediadora e formativa, colocad#zogressuposto do SINAES;

- um aspecto que chamou a atencao em diferenteemaosndo estudo foi a
inexisténcia de qualquer referéncia, por parteptofessores, sobre competéncias. Nos
Planos e entrevistas ndo ha mencao explicita a naalbho voltado para o
desenvolvimento dos alunos nessa dimensdo. Em apantida, 0os objetivos e
conteudos, assim como as metodologias enfocadasy gmde ser constatado na
discussdo acima, implicam desenvolvimento de apées além dos conteudos, o que
leva a questionar: estariam os alunos, assimndesendo competéncias? Por que nao
h& essa intencionalidade por parte dos profess@asfe este Ultimo questionamento,
durante as andlises, levantamos duas hipotese&o-apnopriacdo conceitual ou a
resisténcia ao tema devido a sua origem ligada @@ ®condmico e empresarial.
Independente da causa, mas sem desconsiderailnte da importancia atribuida as
competéncias nas novas diretrizes e no PPC do,ctabe a sugestdo de que sejam
aprofundados os estudos sobre a concepcdo de @émujpetjue norteia ndo sé o
processo do ENADE, mas também a politica de edaddg&nsino superior;

Concluindo, a analise e interpretacdo dos dados diegestigacdo levam a
constatar que se confirma a tese que mobilizoalzagdo deste estudo, ou seja de que
ha implicacbes das politicas publicas educaciamaisonfiguracdo das politicas e acdes
internas do curso.
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