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A GENESE DO ESPACO PROJETIVO E AS INTERACOES SOCIAIS NOS
JOGOS DE REGRAS DE CARATER COLETIVO

Stela Maris Vaucher Farias

RESUMO

A Epistemologia Genética Piagetiana fundamerta estudo da constru¢cdo da nocéo
espacial e das interagdes sociais.

A investigacdo baseia-se em referéncias metoda@sgiomplementares: o “estudo de
caso multiplo” (YIN, 2005), as “andlises microgecas” de INHELDER (1992) e o
Método Clinico (PIAGET, 1926; DELVAL, 2002).

Os dados indicam que ha convergéncia de procedse @nconstrugdo moral e as
relacbes espaco-temporais e o cerne € a constitdigdvalores de troca” (PIAGET,
1965).

Palavras-chave: Educacao Fisica. Epistemologiatiéan®rocessos de Construcdo de
Conhecimentos Espaciais. Interagdes Sociais.

ABSTRACT

The Piaget's theory is the basis of this study &bospace notions and social
interactions.

The investigation is based on three methodologicahplementary references: “the
multiple case” (YIN, 2005), the “micro genetics brs&s” by INHELDER(1992) and
The Clinician Method (PIAGET, 1926; DELVAL, 2002).

The facts show the moral convergence and the sptioee is only one process.

Through this view, the evolution of the buildingopesses about space knowledge
would be linked with the references of the gameabksatial interactions.

Key-words: Piaget’s Theory. Physical Education.i&ldateractions. Space Notions.

RESUMEN

Este estudio esta fundamentado en la Epistemoldgiatica Piagetiana, y se vuelca
sobre la construccion de la nocion de espacio ylegdrrollo de interacciones sociales.
La investigacion esta basada en referencias méigidas que se complementan: el
“estudio de caso multiple” [YIN, 2005], los “argib micro genéticos” de INHELDER
(1992) y El método Clinico (PIAGET, 1926; DELVALQQ@2). Los datos indican la
convergencia de proceso entre la construccion mgrdhs relaciones espacio-
temporales.

Palabras clave: Educacion Fisica. Epistemologig&tien Procesos de Construccién de
Conocimientos Espaciales. linteracciones Sociales.

A composicdo deste artigo € fruto de minha expei@re de meus
questionamentos como professora de Educacao Kiaiddede Municipal e da Rede
Particular de Ensino em Porto Alegre — RS.
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Foi um desafio transformar os questionamentos quergiram da pratica
pedagodgica da Educacgdo Fisica em reflexdes de ipasdessa maneira, selecionei
dois jogos de regras de carater coletivo, muitizatios nas aulas: o jogo da ‘casinha’
ou “handebol sem bola” e o ‘piquebola’(um jogo Kieaisao).

A dinamica desses jogos, sempre, despertou mint@siclade em relacdo aos
diferentes arranjos que as criangas construiram garapropriar das regras € como
organizaram as suas estratégias no decorrer de amessde oficio. Verifiquei que
ocorriam algumas regularidades no processo de dipegem e na participacao das
interacdes sociais.

De maneira empirica e desprovida de reflexao, irgp@t muitos anos, 0 mesmo
modo de desenvolver os jogos, levando em contaaapenéxito de minha acéo
pedagogica e de algumas leituras de LE BOUCH (198®87) e LAPIERRE &
AUCOUTURIER (1985) que me introduziram numa longada teorica. Esses autores,
ao investigarem as inadaptacdes escolares e sgéialestacavam a importancia da
perspectiva ativa e a relevancia das contribuiE@agetianas.

Novos patamares de compreensdo de meu oficio coanega ser delineados
quando iniciei meus estudos sobre a Epistemologaética de Jean Piaget no
PPGEDU - UFRGS. Por meio dessa perspectiva teéreajzei uma revisdo
bibliografica que privilegiou algumas pesquisas, qambém, subsidiaram suas analises
nesse mesmo ponto de vista. Assim, foram verifgalgumas produgcdes que, em
diferentes areas do conhecimento (BORELLA, 1991RARA, 2004; COSTELLA,
2001, e PINHEIRO, 2004) ja examinaram a questdccalsstrugcdo do espaco na
perspectiva da Epistemologia Genética Piagetiana.

Como prosseguimento dessa busca, foi preciso offtemacdes a respeito da
difusdo das idéias de Piaget dentro da area daaE#@od-isica. Por meio de livros, de
pesquisas e de artigos desenvolvidos pelo Prof@sator Lino de Macedo e por seu
trabalho no Laboratério de Psicopedagogia (LaPmsede 1987) da Universidade de
Sao Paulo, entrei em contato com a producdo depdofessores de Educacao Fisica
que também optaram pela mesma orientacdo epistgicenidJodo Batista Freire e
Valquiria Carracedo.

O artigo de CARRACEDO e MACEDO (200 Jogo Carimbador: esquemas
de resolucédo e importancia educaciomghbasou a construcdo metodologica de minha
pesquisa. A exploracdo que FREIRE (1982) fez, emndissertacdo de mestrado, a
respeito do conceito de “tomada de consciénciaA@HT, 19742) e as relagcbes que
estabeleceu entre o “fazer e compreender” na a&aldcacao Fisica me auxiliaram na
composicdo de uma ‘totalidade tedrico-metodolégieasubsidio importante para a
escrita do projeto e da dissertacéo.

Por meio dessas referéncias e das leituras reatizéml possivel verificar como
a Epistemologia Genética de Piaget se mantém \ivéorgo dos anos e como é
possivel demarcar o alcance da nova investigagae ane propus.

Algo dificil, mas imprescindivel, foi situd-la ndualidade das discussfes a
respeito do campo da Educacéo Fisica. Muitas sédtesis com relacéo a insercéo da
chamada “abordagem desenvolvimentista”, basead®sicalogia do Desenvolvimento
e da Aprendizagem, que BRACHT (1999b) situa dedtroum quadro de propostas
pedagodgicas em transformacgédo, relacionadas a Hiludaigica. Esse autor cita as
inUmeras tendéncias desse aspecto, dentre as dpsieca a “psicomotricidade” ou
“educacao psicomotora” (LE BOULCH, 1986, 1987) g@xerceram grande influéncia
na Educacéo Fisica brasileira nos anos 70 e 8un8egele, alguns desdobramentos
manifestam-se no dias atuais; para tanto, menaaa@mplo do artigo da revista Nova
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Escola: ‘A Educacdo Fisica da uma maozihhde FALZETTA (1999), o qual,
veementemente, questiona:

Essa proposta [do artigo citado anteriormente] veendo
criticada exatamente porque nao confere a EF [EdiocRisica]
uma especificidade, ficando seu papel subordinadauteas
disciplinas escolares. Nessa perspectiva 0 movonéninero
instrumento, ndo sendo as formas culturais do meviar-se
humano consideradas um saber a ser transmitidoepetda. A
proposta do professor Jodo Batista Freire (Unicarmambora
preocupada com a cultura especificamente infapidique
fundamentada também na psicologia do desenvolvimeoide
igualmente ser colocada como proxima as duas argeri
(BRACHT, 1999b)

Segundo PAIVA (2003, apud GONZALES; FENSTERSEIFER(5), “[...]
Fazer operar o conceito de campo é objetivar atemd® de sentidos autorizados e
legitimados pelo grupo social que o detém [...fexiso identificar sua especificidade e
reconhecer o grau de autonomia relativa que eléémaoom os outros campos.” (p. 5,
grifo nosso). Afirma também que se deve proccaaacterizar o que ha de peculiar na
Educacéao Fisica “[...] identificando rela¢des cartras campos.” (idem).

A autora afirma que, historicamente, é demonstiu® existem “eixos” que
demarcaram essas discuss@gsducacao, a ciéncia e a corporiedad®. primeiro €&,
em sua opinido, a expressao da “[...] legitimagidithensdo educacional e pedagdgica
de diferentes praticas corporais”, 0 que favore@salarizacdo. O segundo, 0 “[...]
engendramento do campo com marcas das praticaangipocacadémico” e o terceiro
“[...] traduzido nas diferentes tematizacdes dgpopespelha disputas entre e sobre os
fazeres corporais legitimos, pedagdgicos e pedzadgs, ndo escolares e escolares
[...]” (idem). Para a autora, esse ultimo aspeanstitui o0 marco diferenciador da
Educacao Fisica em relagdo a outros campos.

BRACHT (1999, apud GONZALES; FENSTERSEIFER, 200%idita a
Educacdo Fisica como “[...] campo académico quezge@ pratica pedagogica que
tematiza manifestacdes da cultura corporal de meniai (p. 147). O autor identifica
trés maneiras de entender o seu saber pr@inddades fisico-esportivas e recreatiyas
relacionadas a aptidao fisiaamovimento humanaujo objetivo € o desenvolvimento
integral do educando e ailtura corporal de movimentque é “[...] uma forma de
comunicacdo com o mundo, constituinte e construtigacultura, mas também
possibilitada por ela; € linguagem, que na quaéddd cultura habita o mundo do
simbdlico.” (idem). BETTI (apud GONZALES; FENSTERBER, 2005, p. 147)
complementa a idéia acima ao afirmar que adotanl@ra corporal de movimento
como objeto da Educacao Fisica “[...] implica awardo fazer corporal para um saber
sobre o movimentar-se do ser humano, o qual devenserporado pela Educacao
Fisica (na escola) como um saber a ser transnfamoalunos)” (idem, grifo nosso).

Os destaques deste trabalho estdo exatamenteessarg@erspectiva de avancgo
em termos da superacdo de uma acao pura e sinmplézs/er de um “saber sobre”, ou
como é veiculado na teoria de Piaget, da “tomadabdsciéncia” (PIAGET, 1974a).

Introduzir a perspectiva da Epistemologia Genétiealean Piaget no rol das
discussodes a respeito da especificidade da Eduéas@a nao é tarefa facil. O intuito
desse artigo é, também, fornecer subsidios paaisiussdes. Nesse sentido, procurei
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aprofundar meus estudos sobre a referida teorguaaoncerne a construcao da nocao
espacial em termos da génese do espaco projetvayrando compreender como essa
génese participa do desenvolvimento das interasgiigais.

Uma perspectiva interdisciplinar se constitui nioiibo de desvelar os processos
de construcdo de conhecimentos dos sujeitos igeekts. Adotar esse tipo de visdo no
entendimento de como a crianca e 0 adolescentdrgems novas possibilidades de
acao e interacdo, ndo significa, no entanto, ujanadinto do carater social, ou mesmo
uma descaracteriza¢do do campo da Educacao Ffsida; pelo contrario, acredito que
esse estudo pode ser considerado como uma cogétibuientre tantas outras que
procuram discorrer a respeito dos meandros da dpesicial presente de maneira
indiscutivel em todos os momentos da Educacaoarésicolar.

A Epistemologia Genética de Piaget participou deneita significativa no
esforco de conceber como os sujeitos constroemedifes possibilidades de interacéao
social nos CASOS investigados: CASO GAB (Gab, ésafleminino); CASO MAI
(Mai, 10/11 anos, masculino) e como é tornada Viaveonstrucdo de “valores em
comum” (PIAGET, 1965) por meio do jogo de regracdeiter coletivo desenvolvido.
Outras questdes relevantes também surgiram: reflexdre a aprendizagem e a
insercao social dos jogos de regras na realidaslsugeitos que vivem na Vila Mapa de
Porto Alegre-RS e as idéias sociocentristas (gémeesentes no contexto da Educacéao
Fisica que interferem negativamente no processaomstrucdo de conhecimentos
espaciais e no estabelecimento de interacdes sajpiai corroborem a autonomia e a
cooperagao entre as criancas e os adolescentes.

TRAJETORIA TEORICA

Na base de minha pesquisa teorica destaco algubmas de Piaget que, por
refletirem, nos diferentes periodos do trabalhoselesutor, uma coeréncia e uma
progressao tedrica de natureza dialética no tratBmuas questdes bioldgicas e sociais,
muito me auxiliaram na busca de uma explicacdo ptosessos de construcédo de
conhecimentos espaciais e sociais.

Por meio de duas obras do primeiro periodo de géamuaientifica de Piaget&
Juizo Moral na Crian¢aPIAGET, 1932) e ,Representacdo do mundo na Crianca
(PIAGET, 1926) comecei a pensar em duas premissagis para a investigacao: a
construcdo de uma metodologia adequada para ooobgetpesquisa por meio das
contribuicbes encontradas na segunda obra citadgyoe meio da primeira, a
possibilidade de elaborar uma maneira diferenteefletir sobre as questdes sociais
envolvidas nos jogos coletivos da Educacgéo Fisica.

As guestdes sociais na obra de Piaget muito mgaram e ainda intrigam.
Dessa maneira, parti para uma busca do que otaacr respeito disso ao longo de sua
producao tedrica em outros periodos (PIAGET 1998511966b, 1967). Aliado a isso,
procurei conhecer algumas discussdes correntespeit@ da sociologia de Piaget
trazidas por autores relacionados a Educacao RBRACHT, 1999a,1999b).

O Nascimento da InteligéncidPIAGET, 1936) mostrou-me a evidente
inspiracdo biologica do autor ao explicitar a dirdanda inteligéncia como uma
adaptacdo por meio dos mecanismos de “assimilaGGo’acomodacédo” e dos
“esquemas” utilizados pela crianca.

A obra em analise traz como o entendimento do mseduoanifesta por meio da
organizacdo interna da conduta dos sujeitos. Anikgedo pode ser considerada o
fundamento para a logica adulta e advém de umligiéteia pratica que existe e que se
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manifesta antes mesmo da linguagem. O cerne deds®hio é a elaboracdo de uma
teoria da assimilagdopuma tentativa de oferecer alternativas de superagérelacao
as teorias empirista e aprioristas da Psicologia.

Ao conceber os meandros dessa teoria e tomar éongridessas tendéncias,
ainda algumas vezes presentes em meu fazer pedagégiambém nas diferentes
praticas da Educacdo Fisica de maneira geral,miski alternativas de superagéo
dessa maneira de pensar o campo de minha atuagfésipnal.

A Construcdo do Real na CriangPIAGET, 1937), além de destacar a
centralidade da nocédo de “objeto permanente” nosegsos de construcdo do real,
estabelece uma correlagao entre essa aquisicasteiuracdo do espaco.

O autor especifica sua epistemologia ao revelarocoraujeito, no inicio, parte
de seu eu: de um universo egocéntrico e cadtieongedida em que evolui em termos
de objetividade, transcende-o por meio das intesag8tabelecidas em seu meio. Nessa
perspectiva, @mutro se constitui como o primeiro “objeto permanentefistituido pela
crianca. Da mesma maneira, destaco o conceitordpdynas suas diferentes nuancas
— pratico, subjetivo, objetivo e representativo elaprelevancia conceitual para a
proposta dessa pesquisa.

Ao fazer uma revisdo dessa obra, percebi que todoprocessos sensorio-
motores de construcdo do espaco, ali descritogsapravam uma isomorfia com as
conquistas dos trés CASOS investigados em seusegmo& de construcdo de
conhecimentos espaciais.

Os processos dmplicagcéoe explicacaoséo explicitados nas duas obras citadas
PIAGET (1936 e 1937). Essas duas perspectivas eongpitam-sano entendimento
dos progressos da inteligéncia, auxiliando, sigaiivamente, a compreensdo dos
processos de construcdo de conhecimentos dosyjessquisados.

A leitura da obraA Representacdo do Espa(PIAGET, 1948b) foi util para
compreender e avancar em termos da compreensammde esse arcabouco de
subestruturas construidas no sensorio-motor sempaia compreender mais a fundo a
|6gica espacial.

Para explicitar os processos de constru¢cdo de ciomdetos do sujeito Gab
(CASO GAB, fem, 6a.) explorei, além do que ja fitddo nas obras precedentes, o que
PIAGET(1948b) evoca em termos do conheciments®@@imotor do espaco: a
analise do aspecto topolégico e a importanciaimtaitao” (para o autor diz respeito
aos aspectos figurativos ligados as percepc¢dea)‘endgem mental’(como esboc¢o de
imitacdo possivel elaborado pelo sujeito em temapgesentativos).

No sentido de compreender os processos do sujeaio(GASO MAI, masc.,
10/11a.), realizo uma revisado dos capitulos da clbada que sédo dedicados a passagem
do espaco topologico para o projetivo.

O sujeito Gab (Caso GAB, fem., 6 anos) é o sujeito-do primeiro grupo com
0 qual trabalhei. Gab explicitou seus processoscalestrucdo de conhecimentos
espaciais na interagdo com os diferentes sujeiipidados na pesquisa: colegas — em
especial Nat (Caso Gab, fem., 6 anos) e tambénigop na medida em que filmei a
movimentag&o das criancgas.

O espaco de Gab é tudo para ela. E um pouco desnan E algo difuso,
curvo, amplo, irrestrito, particular, perceptivoima incégnita a ser desvelada.

Aproximar-me desse processo construtivo foi um fiesacompreender
totalmente a abrangéncia dessa construcdo, algta anser pesquisado... — um
pensamento tdo complexo que me fez procurar neaFsabsidios para justificar, talvez,
o foco constituido nesse trabalha passagem do espaco topoldgico para o projetivo.
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Marcelo Gleiser, ao comentar a respeito daria da Relatividadeafirma que
ela é baseada em um absoluto — a velocidade dd[luzO que é relativo é nossa
percepcdo da realidade. Einstein deu maleabilidadespaco e ao tempo, destruindo
sua rigidez[...]” (GLEISER, Marcelo, “Como um exarador de patentes falido
estremeceu os alicerces da fisica.” Folha de SadoP&ao Paulo, 05 jun. 2005.
Suplemento especial, p. 03). O esfor¢o e a difaddde compreender que a presenca
de matéria e energia no espaco distorce o espaqpie‘curvando-o”, segundo a
relatividade geral de Einstein, sdo similares ablema complexo que é compreender o
pensamento dos sujeitos dessa pesquisa no quesgeito a construcdo do espaco na
passagem do topoldgico para o projetivo, e aoectisps desdobramentos em termos
das interacdes sociais.

O espaco incipiente de Galrérvo...e contraria toda uma maneira tradicional
de pensar construcdo da nogao espacial.

Durante muito tempo, o espaco inicial foi concebidomo, de pronto,
euclidiano Mas essa concepcdo mudou radicalmente ao longbist@ria. Piaget
contribuiu de maneira significativa nessas disoessoealizando uma revisdo dessas
concepcoOes, por meio de uma vasta e criteriosaiengrgacao empirica que corrobora
para essa mudanca.

[...] as noches espaciais fundamentais ndo sdadianes: séo
“topoldgicas”, repousam simplesmente nas correspaids
qualitativas bicontinuas que recorrem aos conceitles
vizinhanca e a de separacao, de envolvimento ed#smo etc.,
mas ignoram qualquer conservacao das distancisisp @mo
toda projetividade. (PIAGET, 1993, p.11).

Para Piaget, as noc¢des topologicas engendram qQoeppaetivo e euclidiano.
Nessa perspectiva, para compreender a complexdiadenstrucdo, tomo como obras
bésicas &epresentacdo do Espaco na Crianca (PIAGET,194&xnnstrucdo do Real
(PIAGET, 1937), pois elas constituem a sustentacdo das analispepgias por essa
pesquisa, na medida em que a primeira expde agidmilp desenho infantil pela via da
construcdo do espaco, explorando a participacdmulacao” na transcendéncia de um
espaco de carater topolégico em projetivo e ealmi e a segunda responde por uma
analise criteriosa dos processos de objetivacaecatagorias fundamentais da raz@o.
Nascimento da Inteligéncia na Crianca (PIAGET, 193@6rescenta, nesse estudo, a
génese da coordenacdo das agBes por meio da am@lisenquista d@reensaona
origem dos comportamentos complexos, intituladds petor como “assimilagdes por
esquemas secundarios” (PIAGET, 1987, p. 94) queseptam as primeiras formas de
acao intencional.

Piaget (1948b), ao estabelecer os limites da peficep da imagem, destaca a
relevancia da intuicdo na construcdo do conheconespacial. Ela é considerada “[...]
inteligéncia elementar do espac¢o, em um nivel anddeformalizado.” (PIAGET, 1993,
p. 469). A intuicdo nao € leitura da realidade, p@smeio da acéo, enriquece o real —
uma atividade que constroi relacdes, possibilitaraitsformacdes.

A construcdo do espaco depende de uma possibilidadeoordenar que é
paulatinamente exercida e ressignificada por maiagio do sujeito em seu processo
de apropriacdo do espaco circundante. O espago @rincipio, sensoério-motor, e,
como tal, esta relacionado aos progressos da adiwigerceptiva do sujeito que abstrai

6



e xviconbrace
< " MMCOonice

0os primeiros dados experimentais do objeto e vadajivamente, dissociando 0s
aspectos particulares de cada acéo, constituindanisenos de coordenacdes gerais de
reunir, inverter acdes, etc. para, assim, conquistaos esquemas de acao.

Para Piaget, existe uma continuidade do espacepiem@ em relacdo ao espaco
representativo. A no¢ao de espaco provém das éiegpmas nao se restringe a elas.

Na constru¢cado de um espaco objetivo, 0 sujeiteemiatum “espaco perceptivo”
(PIAGET, 1993, p.60), baseado numa sucessao girecge em relacdes topologicas,
para expandir-se em possibilidades projetivas @icaét A percepcdo se amplia em
“intuicdo representativa” (idem) que da lugar aoretrucdes sucessivas em diferentes
planos de estruturacéo do espaco. Dessa manebagXphcita, em seu desenho, uma
representacdo nascente que evidencia uma constiifeéente em complexidade, mas
diretamente relacionada as (im)possibilidades itascma atividade perceptiva, na
articulacdo de intuicdes e nas representacdeg.d[desenho constitui um certo modo
de representacdo espacial: o “espaco grafico” € uas formas do espaco
representativo[...]” (idem, p. 62). Essas limitagdedo sdo, de maneira nenhuma,
decorrentes da percepcdo, mas dizem respeito @sldéides de coordenacdo das
diferentes variaveis e perspectivas espaciais estaol.

A as relacfes topologicas elementares que nortidana estruturacdo espacial,
possibilitando as primeiras relacdes construidasqgeito:vizinhanca ou proximidade
(elementos percebidos no mesmo campo vissaparacao(distingdo de elementos
vizinhos), ordem ¢onstituinte da nocédo de simetria (ABC;CBAg)rcunscricdo ou
envolvimento(percep¢do de um elemento rodeado por outros, gmnaxemplo, o
nariz rodeado pelos olhos e bocajoatinuidadee descontinuidadéquando os sujeito
concebe, por exemplo, pontos e imagina o prolongtmde uma reta). O sujeito parte
de um espaco proximo, como prolongamento de suripréorpo para, aos poucos,
objetiva-lo e constituir o espaco distante.

A conquista desse “espaco distante” e, em conse@iéms nocdes de
profundidade, estad na génese constitutiva do dstalento de interacbes sociais mais
descentradas que favorecam as coordenacfes de, agfesmpliquem condutas
motoras e representativas. Nao se da ao acasaup@s que o sujeito tenha vivido um
amplo espectro de situacdes concretas no ambitespaco préximo”, para que assim,
transcendendo-o0, possa ampliar sua viséo do espagdd que o rodeia.

Uma psicogénese da construcdo do espaco por meiogado (motricidade
ampla) e das dobraduras (motricidade fina) se gordi na medida em que a
Epistemologia Genética me auxilia a conceber oéguedevante nas condutas corporais,
verbais e de representacéo grafica dos sujeitosspetial Gab.:

a. Séao pontos de referéncia espaciais e de interagdal s
constituidos num espaco ainda egocéntrico e subjgio CASO GAB,
de maneira persistente e relativa as acbes e, no®sosujeitos,
impregnadas de representacgdes);

b. Sao referéncias simbdlicas e representacbes sociais
(histérias fantasticas, lendas e imagens mentais)tgmbém ajudam o
sujeito a lancar méo de seus esquemas, assimitarids possibilidades
de interacdo no entendimento do que chamo ‘espaaab da regra do
jogo’;

C. S0 questdes de género interferindo tanto no tpo d
interacdo social estabelecida quanto no modo coem@nos e meninas
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constroem 0 espaco e situam as possiveis coordenalg) acbes em
atividades de jogo coletivo.

Na escola, assim como em diferentes fases do dassngnto nas quais a
socializacdo se torna possivel, as interacOes edstadlas com o outro sdo de suma
importancia para uma possivel construcao de redap@és adaptadas e descentradas.

Essa perspectiva interativa, também, aparece nadaaes desenvolvidas por
esse estudo, na medida em que é necessario “cao@gEes” com 0S outros sujeitos da
convivéncia para obter éxito nas tarefas: coordemalp acdes no espaco fisico dos
jogos

Interessante pensar que a nocdo de profundidadepsede e se consolida na
medida da constituicada nocdo de objeto permanente. Ao procurar obpdtoa das
“barreiras”, o sujeito acaba por atingir o “espastante”. Assim, a interacdo com o
“outro”, desde muito cedo, participa desse praxess

As possibilidades de interacdo com as coisas dadm(objetos e pessoas) se
ampliam, na medida em que a preensédo e o andatizaobia construcdo de outras
nocbes espaciais para a crianca pequena. Da mesmeira, a oportunidade de
coordenar acdes no espaco de jogo possibilita gsejeitos, em seus diferentes niveis
de desenvolvimento, ampliem o conhecimento do sgorip mundo.

A crianga a partir de um determinado momento dedssenvolvimento, n&o
dispde somente das duas nocfes espaciais incgiefgara frente” ou “atras”, mas ja
evidencia algo mais complexo que denota a exist@ncondicional dos objetos, apesar
das mudancas de posicdo — 0 objeto agora pode &stpresenca de” ou mesmo “por
detras de”. Isso Ihes confere sua tridimensiondédaossibilitando uma ordenacgéo dos
planos de profundidade.

Gab (CASO GAB, fem. 6 a.,), ao deslocar-se peladru esportiva, nao
compreende que sua trajetoria de corrida deveekdivizada em funcéo de um espaco
gue épermanenteapesar de seus deslocamentos. O sujeito age @gma medida em
que corre, 0 proprio espaco o acompanha.

Nessa perspectiva, Piaget afirma que...

[...] o individuo continua situando as coisas &tagdo a si
mesmo e ndo umas em relacdo as outras: 0 objejaléenerta
forma, uma posicdo absoluta, que € aquela na qoaér@ca o
tenha alcancado uma primeira vez.[...] 0 espagh esirtanto,
longe de formar um meio homogéneo tal que os cqspssam
nele se deslocar em relagcdo uns aos outros. (PIAGEI, p.
185).

A disponibilidade ativa da conduta do sujeito nestsgoa sensorio-motora de
desenvolvimento é reencontrada e ressignificadaGadr (CASO GAB, fem. 6a.) em
sua passagem do pré-operatorio para o operatarmeto. Os modelos representativos
construidos por esse sujeito sdo articulados ivanitente nas atividades desenvolvidas
pela pesquisa. Gab articula, portanto, suas irggig@ conquista do objeto quando seus
esquemas nao dao conta da complexidade da tarefa.

A aprendizagem de um jogo coletivo carrega duagdes que podem ou ndo
andar juntas e que devem ser compreendidas: urdaitdepuro das agdes e outra de
compreensao.
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A primeira fornece o subsidio necessario a seguddemlo que nao €
compreendido pelo sujeito, quando ele langca masuds representacdes, faz com que
necessite voltar aos niveis mais antigos e diretgarelacionados com o que foi vivido
corporalmente - em constru¢des mais solidamenteeoitas.

Nesse processo, O sujeito precisa vencer, tambémgozentrismo. Uma
condicdo de saida de um “egocentrismo espaciatbsigura a partir do momento em
que “[...] o individuo se situe no espaco enquaaltoem vez de perceber o espaco em
funcao de si.” (PIAGET, 2002, p. 213).

Ha uma possivel conversao do egocentrismo em s projetivas e de
carater socializado — em coordenacdes de acOeprgqasupdem descentracdo e uma
maior eficacia em termos de utilizacao do espaco.

Mas por que falar do sensério-motor com tanto Hatabnto? Porque essa
mesma trajetéria do bebé até o aparecimento da&dusemidtica, aos dois anos de
idade, é trilhada pela criangca em seu processortgracdo de conhecimentos espaciais
na passagem da acdo para a operagcao, ou sejaagp ek acdo € reconstruido em
possibilidades representativas cada vez mais ceoagplee em operagbes que
complementam as lacunas. E por meio da “tomada ahesci@ncia” (1974a) na
passagem de uma assimilacdo préatica para uma assimpor meio de conceitos que o
sujeito pode avancar nessa construcdo de conhdosnespaciais.

A construcao das relagdes de conjunto “[...] maregpassagem da topologia ao
projetivo, precedendo o topoldgico gradativamenteseen sistema de referéncia,
enquanto o projetivo se refere aos pontos de vistadenados e aos planos sobre os
quais as figuras séo projetadas.” (PIAGET, 199338).

A introducdo de um ponto de vista inaugura a pdsiade de refinar as nogdes
das dimensdes do espaco. Em termos praticos,iggsbca que o sujeito se torna capaz
de elaborar no¢des precisas concernentes a suaizagio interna e a estruturagdo do
espaco circundante. Por exemplo, ele é capaz Harojetar” a nocdo “direita” e
“esquerda”, no inicio restrita ao seu proprio cogum corpo do outro. Quando o sujeito
consegue projetar essa nog¢do, € 0 momento em guatigamente, se apropria dela,
situando-a objetivamente.

Essa passagem estéa ligada a possibilidade de...

[...] situar objetos e suas configuracbes uns elacde aos
outros [...] implicando a conservacéo das retagulas, curvas,
distancias ou de certas relacfes definidas quesseinsatravés
das transformacoes, tais estruturas sempre seoredat e iSso
mesmo quando se trata da analise de uma figuradesqgbor
abstracdo, a uma organizacéo total, explicita dergendida.
(PIAGET, 1993, p. 168)

Essa maleabilidade, adquirida pelo pensamento,if@eque o sujeito imagine
gue umaqui e agorarepresentado por situacdes de interacdo socidea@mpropriacao
de um espaco fisico, pode ser concebido por meiades pontos de vista e que, ao
instaurar essa mobilidade na concepcédo das ‘cdsasundo e de si mesmo’, passe a
perceber que as representacdes dos sujeitos pnddavem mudar.

Gab (CASO GAB, fem., 6a.) manifesta o que podecsesiderado a génese
desse processo ao justificar o tamanho reduzidond®bjeto (‘esconderijo’) em seu
desenho.
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Piaget alerta para os limites da percepcdo naitdpdb dos pontos de vista.
Durante muito tempo, 0 egocentrismo do sujeitodam que ele considere o préprio
ponto de vista como o0 Unico possivel. A diferer@xiagos pontos de vista requer a
liberacdo desse egocentrismo e a efetivacdo deaardenacéo de perspectivas.

Descobrir a existéncia do ponto vista proprio €,

[...] situa-lo entre outros, isto €, diferenciagecisamente dos
outros e coordena-lo com eles. [...] a percepggséncialmente
inapta a preencher essa tarefa, pois tomar comszido ponto

de vista proprio é, de fato, libertar-se dele, enrgistema de
operacdes propriamente ditas, quer dizer, compnévere si e

reversiveis, € indispensavel para esse efeito.GEIA 1993, p.

207)

Ao apropriar-se de outros pontos de vista, o sugtiaba por descobrir 0 seu
proprio. Quanto mais 0 sujeito volta-se para sppod huma perspectiva egocéntrica
que impde, menos ele conhece o mundo a sua voltyeoresulta num correlato
desconhecimento de si mesmo. Voltando-se pardeasmties perspectivas presentes no
mundo (e aqui se pode pensar em todos os ambitbardano) e buscando ativamente
uma apropriagdo das mesmas, 0 sujeito tem um ext@mo em termos de construcdo
de estruturas internas que possibilitam um recomfegto aprimorado de si mesmo. A
conquista da projetividade é, portanto, tardiastasa...

Os sujeitos, envolvidos nesta pesquisa, expressam, estadios de
desenvolvimento diferenciados, os processos desiggai dessa possibilidade de
passagem: rompimento de uma dimensdo egocéntrida amparo exclusivo do
figurativo para uma descentracao progressiva.

O sujeito aprende e coordena suas acdes interaesuibjetivas por meio da
propria acao de jogar. Durante os jogos de reges @nstrucdo desenvolvidos neste
trabalho, o sujeito constitui “valores de trocaABET, 1965) na interacdo com 0s
outros envolvidos. Isso se torna possivel no moment que ele deixa de conceber o
seu ponto de vista como absoluto e indiferenciadoalitros. Quando isso ocorre, uma
coordenacao de conjunto se impde, revelando undgrprogresso que se manifesta
numa simultanea reconstituicdo de pontos de viggasbs na diferenciacdo em relacao
ao seu.

Mai, (CASO MAI, 10-1lanos, masc.) por evidenciaraummaior destreza
motora e facilidade na compreensédo da dinamicgatdms com regras, desempenhou
uma funcdo e uma ocupacdo do espaco destacadaslagéor aos demais (outros
meninos e meninas).

No entanto, esse sujeito foi percebendo, ao loagsdssdes, que, para cumprir
0 objetivo jogo néo era possivel contar somentsigormesmo. Um longo processo de
coordenacao de acgbes e representacOes foi senoaraela, na medida em que o
sujeito-foco Mai descentrava-se. Aos poucos, fomiiendo que outros sujeitos de sua
equipe ocupassem essa funcéo, inclusive Mir.

Mir (CASO MAI, 9-10 anos, fem.) desempenhou umacém de sujeito
‘referéncia’ importante nesse processo de Mai. \faeksaltar que sdo considerados
‘referéncia’ os sujeitos que mantiveram com MagliatOes efetivas e relevantes para os
seus proprios processos de constru¢do de conhdosné&tessa perspectiva, Mir foi a
primeira menina com a qual Mai construiu paulatieate um tipo de interacao efetiva
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e respeitosa, 0 que possibilitou algumas genecdlesaem termos de atualizacdo dessa
maneira diferenciada de interagir com outros calega

Mir, consideraddmeio lentinha” na corrida, conseguiu, apesar disso, construir
0 seu ‘lugar’ no grupo, pois criou possibilidadescdordenar suas ‘limitacdes’ com as
‘facilidades’ de Mai.

Algo marcante foi o fato dela participar ativamede&etodas as combinacdes
estratégicas. Suas verbalizacbes foram cada vezresgieitadas por manifestarem uma
progressiva compreenséo de toda a dinamica do jogo.

Nada é dado na vida do humano. O “sujeito” encesgrauma interminavel
reconstrucéo de si mesmo e da mesma maneira dejtiedo cerca; uma possibilidade
de reconstrucdo que confere uma dinamica, evalor ao fato de estar aqui nesse
mundo interagindo com outros sujeitos. Da mesmaeirenespaco também nédo pode
ser considerado como algo dado e acabado. Os meuwsida inteligéncia podem
explicar e conferir uma mobilidade e uma perspactie evolugdo; ou seja, 0 espaco
tem a exata medida do que € construido pelo s@ggitprocessos de “interiorizacao” e
“exteriorizagéo”.

Investigar a construcdo da nocdo espacial por oheeimteracdo das criancas e
adolescentes em jogos de regras de carater cotavmostrou que € possivel conceber
espacos inéditogpor meio da construcao de “valores de trocaaqoi e agora: espagos
de valorizagao do trabalho do professor, de comer@éécooperativa entre meninos e
meninas, de entendimento e aproximacao entre cadislades sociais distintas, mas
complementares: a dos educandos e a dos educatioiescola Publica, espagos nos
quais, juntos, aprendizes e mestres, construansmpmssibilidades.

Mostrou-me, também, como séo ‘poderosas’ as nogfmgetivas nascentes e
como podem proporcionar uma crescente flexibilidadepensamento. Considerar as
diferentes perspectivas dos objetos ou assumiatividade de seu ponto de vista numa
interacdo social, situando-o entre outros, sdo wetas arduamente construidas pelo
sujeito. Os dados dessa pesquisa indicam que hasalidariedade entre essas duas
nuancas integrantes de um mesmo tipo de avance, aquartir do instante no qual isso
ocorre, a totalidade do objeto ou a “troca de ealbrse reveste de um significado
proprio, irrevogavel — uma nova complexidade.

A partir do momento em que 0 sujeito consegue daigdara si a totalidade de
um determinado objeto, articulando as diferentespeetivas, ou seja, as imagens que
traduzem as diversas maneiras de vé-lo, e quandal@gs comecam a fazer parte da
regulacdo das trocas, é possivel, que por essa gavaateristica do pensamento, 0
sujeito consiga organizar esse ‘todo’ de maneigicé¥de sustentada. Admitir que isso
tudo € construido, também no espaco da escola, oemiEr a concepcdo que o0
educador tem a respeito de seu trabalho.

Algo que ficou explicito, somente apds a discusk@® dados, e que mudou a
maneira de pensar a totalidade das relacdes tedatagesquisa, foi a constatacdo da
indissociabilidade das questdes de carater fisiamoeal na construcdo da nocgao
espacial.
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