AUTOETNOGRAFIA: POSSIBILIDADES DE INVNESTIQA(;AO E DE
FORMACAO NO AMBITO DA EDUCACAO FISICA

Fabiano Bossle

Vicente Molina Neto

Elisandro Schultz Wittizorecki
Jonas Vasconcellos Daniel

RESUMO

Este texto tematiza a autoetnografia no ambitoddeagdo fisica brasileira. O objetivo
€ apresentar informacdes de uma pesquisa autoéficage discutir sua potencialidade
nos aspectos metodolégicos e relacionados com mag@o de professores.
Descrevemos e refletimos sobre os procedimentoedoiégicos que adotamos para
realizacdo do estudo sobre o trabalho coletivo pitofessores de educagéo fisica da
RMEPO. Interpretamos a autoenografia em uma peigpeauetodoldgica que, por ser
pautada na condi¢cdo do professor que sente, vafgande sobre sua propria cultura
docente, sobre si-mesmo, permite refletir sobreracgsso de formacdo docente e
qualifica-lo.

Palavras-chave: Autoetnografia. Formacéo de PrafessEducacao Fisica Escolar.

ABSTRACT

This paper analyze the autoethnography under Baazséchool physical. Aims to
present information in a search autoethnographit discuss its potential and the
methodological aspects related to teacher trainibgscribe and reflect the
methodological procedures we adopted to condudtidyson the collective work of
teachers of physical education hall of the RMEPOwerpret the autoethnography as a
methodological perspective that, being based orcohéition of the teacher who feels,
lives and learn about their culture teacher, alyouteven lets reflect on the process of
teacher training and classifying it.

Keywords: Autoethnography. Teachers Formation. 8cRbaysical Education.

RESUMEN

Este documento trata de la autoetnografia en laamitin fisica brasilefia. El objeto es
presentar la informacién en una busqueda autoetfiogry discutir su potencial y los
aspectos metodoldgicos relacionados con la formad los docentes. Describir y
reflexionamos sobre los procedimientos metodol&moe hemos adoptado para llevar
a cabo un estudio sobre el trabajo colectivo déepoves de educacion fisica de la sala
de la RMEPOA. Interpretar la autoenografia comasjpectiva metodologica que, al
estar basada en la condicion del personal doceietasea) siente, vive y aprende sobre su
cultura docente, sobre usted, incluso, es reflexisobre el proceso de formacion del
profesorado y la clasificacion.

Palabras clave: Autoetnografia. Formacion del Rafedo. Educacion Fisica de la
Escuela.



Consideracoes Iniciais

Em artigo referente ao processo de escolarizag@mmiexto australiano, Green
e Bigum (1995) identificaram a emergéncia de “ajenas” nas salas de aula. Para
estes autores, 0s “alienigenas” configuram um tigpeode estudante e de subjetividade
humana que emerge das complexas relacbes entredgd@om social pos-moderna e o
processo de ensino-aprendizagem na escola. Nestaariexto, os autores questionam
se, diante da constituicdo deste novo tipo de Buidjgde, ndo seriam os professores,
também, “alienigenas”.

Entender os professores — e ndo somente os esdacomo “alienigenas” nos
parece uma provocagdo inquietante para pensar dicapréeducativa na
contemporaneidade e seus desdobramentos nas estmiasxemplo, alguns estudos
que realizamos junto aos professores de educagiéa {PEFI) da Rede Municipal de
Ensino de Porto Alegre — RMEPOA - (MOLINA NETO, B939GUNTHER, 1999 e
2006; WITTIZORECKI, 2001; BOSSLE; 2003 e 2008a; SANI, 2004; PEREIRA,
2004; SILVA, 2006; SANTOS, 2006; SANCHOTENE, 200BJEHL, 2007) tém
revelado limitagBes por parte deste coletivo deceataproximacao entre 0 processo de
ensino-aprendizagem da cultura corporal de movimera cultura viva e dinamica das
comunidades onde as escolas estdo inseridas. $¢ggido, pensar os professores como
“alienigenas” nos remeteria ao entendimento sobugetividade docente diante de um
processo de conflito entre as experiéncias de ftimée de vida dos professores) e a
construcdo de sua pratica pedagogica no contertpleso desta Rede de Ensino.

A partir deste pensamento sublinhamos a autoethagrcomo opcéao
metodoldgica para compreender a subjetividade dd BE singularidade do contexto
cultural onde esté inserido. Em uma perspectivagaa partir da tradicdo etnogréfica,
de compreensdo dos significados que 0s sujeitdlsuatn ao seu fazer cotidiano,
apresentamos a pesquisa autoenografica que realizeendo como objetivo central
contribuir com a reflexdo e o debate existenteesabiormacdo dos PEFI. Justificamos
este movimento a partir da consideracdo de quet@eraagrafia se trata de uma
perspectiva metodoldgica pautada na condicdo daitesujue sente, vive e aprende
sobre sua prépria cultura docente, sobre si-messoa éormagéo docente.

Para atribuir consisténcia aos nossos argumerdste riexto, apresentaremos
algumas decis6es metodoldgicas que adotamos enstudpesobre o trabalho docente
coletivo dos PEFI da RMEPOA realizado no ano deB20@stacamos que no referido
estudo realizamos uma etnografia em uma escolaaeutoetnografia em nossa prépria
escola, ambas desta Rede de Ensino. Aqui apresssitapenas 0 processo de
construcdo da investigacao autoetnografica.

DecisGes Metodologicas e Trabalho de Campo Autgeéifico

Nossa decisdo de realizar um estudo autoetnograéiaconcretizou em funcéo
da possibilidade de investigar nossa propria @gpedagogica na RMEPOA. Neste
sentido, o trabalho de campo autoetnogréfico tei@oi quando um dos autores desse
texto assumiu como PEFI vinte horas de trabalh@eaima RMEPOA.

No dia doze de margco de 2007 foram iniciadas stisglades como PEFI e
como autoetnografo na escola escolhida. As atieslatb trabalho de campo eram,
cotidianamente, as mesmas que tinhamos na cordicB&F| na escola. O trabalho de
campo autoetnografico se desenvolveu até o ultimodd atividades na escola, dia
trinta e um de janeiro de 2008. Fomos apropriar@oea atividade na escola ao mesmo
tempo em que fomos tentando compreender o trallleampo autoetnogréfico, para
isso foi decisivo a abertura imediata de um didl@ocampo onde registramos Nossos
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sentimentos e 0 estranhamento consciente que fagiatiante dos fatos que
participavamos. Chang (2008) afirma que o autoe&idgdeve considerar suas
vivéncias cotidianas como possibilidade de expBwaglos sentimentos e do
reconhecimento dos significados destes em conjoato outras situagbes que s&o
vivenciadas. Esta idéia de interdependéncia enje#tG que vive e sujeito que pesquisa
nos confundiu no inicio, pois realizavamos nos&msstros e 0s interpretavamos por
“sobre 0os ombros” dos meus colegas. Pensavamost este um procedimento
autoetnografico? Como ocorreria a interpretacdoadsos proprios significadofari
passuao acesso e a apropriacdo das referéncias bibilmagéasobre autoetnografia,
fomos nos esclarecendo e buscando sua construg@tidiano escolar.

O cotidiano de violéncia e a complexidade da @#ide docente na escola em
gue nos inserimos nos permitiram compreender nqEEEsios sentimentos a medida
que ocorriam. Ao mesmo tempo em que nos integrasaaw contexto, faziamos
esforco para entender a nés mesmos e a culturscdlaeEm uma reunido pedagdgica a
diretora da gestado na época disse que estavanm@hwdo furacdo”. Por tudo o que
viviamos e sentiamos, pelo que viamos e liamosesabescola e seu entorno,
concordamos, naquele momento, com as palavras Als$am, passamos a adotar o
nome ficticio deOlho do furacdopara esta escolaO trabalho de campo da
autoetnografia refletia nossas vivéncias, sentiogen¢é aprendizagens sobre os
acontecimentos no cotidiano da esddlao do furacao.

Destacamos que o trabalho de campo realizadoawdaé3lho do furacadfoi
caracterizado pelo emprego do mais importanteumstnto de coleta das informacoes
nesta autoetnografia, o proprio investigador. ®Malnos que na investigacéo
autoetnografica a nossa capacidade de descrewar @\eemos, sentimos e aprendemos
sobre nosso proprio contexto e a compreensao goichdos de nossa propria cultura
assume significativa importancia como procedimetgacoleta de informacdes. Dessa
forma, os instrumentos de coleta da autoetnogrefi@scolaOlho do furacaoforam
praticamente os mesmos adotados nas etnografigd gealizamos — diario de campo,
observacdo prolongada e entrevistas semi-estraisiral que ha de diferente é a
posicdo ocupada pelo pesquisador. O sujeito queui@s passa de observador
participante para participante observador.

Na autoetnografia realizamos um tipo especial Osexacao participante.
Encontramos em Wittrock (1989) esta referéncia gmebque desempenhamos como
observadores, sendo que a condi¢do de participabhteEsvadores é aquela em que ha
participacdo direta do pesquisador nos acontecosent condicdo de um ator social
daquele contexto. Os registros em diario de canopanf feitos, normalmente, logo
apos os acontecimentos e exigiram a lembrancaitdags®s em detalhes, mas, no caso
do relato acima, iniciamos registrando durante sedmlar do evento e tivemos que
parar para agir em uma situacao-limite, retomamiseguida a descricao.

Permanecendo seis turnos por semana na é3ttwado furacdmbtivemos uma
quantidade grande de registros de observacao. pasSapacdo em muitas situagdes
nesta escola permitia anotar e registrar, de maweanosa, tudo o que viamos. Porém,
no dia seis de julho de 2007 anotamos que “(.dan@ais parece interessante no
trabalho de campo” (registro em diario de campodi® seis de julho de 2007).
Estariamos demasiadamente cansados que ndo camsegunais ter capacidade de
concentracdo? Sera que haviamos naturalizado demaigiacfes e ndo conseguiamos
interpreta-las?

A realizacdo da autoetnografia pressupde quequsegior fale de si mesmo, de
seus sentimentos, expectativas e frustracoes mgigalmente, da construgcéo delf
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(CHANG, 2008). Trata-se de descrever, reconhecestpnar e interpretar as proprias
estruturas e politicas do eu. Portanto, quandontiiearealizagcéo do trabalho de campo
observamos que nada mais nos parece interessame, ipdicar que algo muito
significativo esta ocorrendo conosco na interagdm @quele contexto, com nosso
envolvimento nas circunstancias cotidianas. Nossarsédo “dentro doOlho do
furacédo” (acolhidos e envolvidos com tanta intensidade)ganaturalizar nosso olhar
a ponto de “... ndo enxergar...” os fatos e inébiconjugacao de criticas sobre o que
conviviamos e sentiamos. Nossos sentimentos parexidordacados em uma camisa
de forca de indiferenca.

Desta forma, durante todo o trabalho de campaupaotos dialogar com nossos
colegas para entender a dindmica das relacdeseqapresentavam naquele contexto,
para que pudéssemos compreender nosso sentimante diesta interacdo e de seus
significados. De acordo com esta perspectiva, oeanbgrafo € um sujeito que esta
situado em uma sociedade e em uma cultura confzatilcom outros (SPRY, 2001).
O didlogo se constituiu em uma técnica signifiaatile pesquisa na medida em que
buscadvamos compreender as circunstancias e oscmmratites da cultura docente na
escolaOlho do furacddocalizado no interior das teias de significados gmergiam.

Consideramos relevante destacar que somente avad®e nao possibilitaria
uma interpretacdo em profundidade de nossas vageoenvolvimento com o contexto.
Entendemos que o uso de diferentes técnicas deaatdeinformagfes permitiu uma
descricdo mais densa destas vivéncias, sentimenapsendizagens do autoetnografo.
Assim, observacgdo, registros em diario de campaloghs informais e dialogos
gravados se tornaram importantes nao somente popgueitiram aproximar
informacBes coletadas a partir de diferentes tésnicmas, também, porque
possibilitaram que ndés — pesquisadores — pudésselassrever nossas proprias
vivéncias com a utilizacdo destas técnicas e sobme nos sentimos com relagdo a
estes procedimentos. O dialogo com os colegasdnogi como pano de contraste de
nossa experiéncia sensivel.

Deste modo, realizamos seis didlogos gravadoss Bmn duas colaboradoras
privilegiadas e quatro com trés de nossos colegasidcacdo fisica (EFI). Outros dois
PEFI da escola participaram atravées do uso de igoésbs. Enfatizamos que
empregamos estas técnicas de coleta para compreeandetexto de onde emergem 0s
significados sobre trabalho docente coletivo. Cdraviamos ingressado nesta escola
no ano de 2007, retomamos alguns assuntos registrads observacbes para
compreender nossa insercdo naquela cultura doeemteelagcdo também aos nossos
colegas professores. Nao estabelecemos uma pautat&rp para estes dialogos
gravados, mas diante de assuntos que emergiramyesms algumas questdes para os
dois questionarios enviados pelo endereco elewahos dois PEFI que queriam “dizer
algumas coisas”, mas nao queriam ser entrevist&tds Leonor, registro em diario de
campo no dia 21 de dezembro de 2007).

Este “dizer algumas coisas” consideramos como waordade intensa de
“desabafar”, tal foi o teor das respostas. Integones que os dialogos gravados
representaram uma oportunidade para que nossagasalie escola fossem escutados
sobre sua experiéncia e 0 que pensam sobre noksea qua Olho do furacdo.Ao
mesmo tempo em que escutavamos a cada um delesndsninterpretar como nos
sentiamos diante do que eles falavam e dos gestexpeessdes corporais que
produziam. Na autoetnografia ndo se trata apenasteipretacdo do que vemos ou
transcrevemos, mas de como nos sentimos dianteta@ diivido. Sublinhamos que
entender a pesquisa como arte (GOLDENBERG, 1997mé@ possibilidade de
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reconhecer que na autoetnografia os procedimeetosldta permitem, além de coletar
informacgdes, produzir significados no proprio dujejue pesquisa, de modo a destacar
a vivéncia e os sentimentos do proprio sujeitopsg|uisa.

Como dissemos antes, na pesquisa autoetnograficaestigador € o principal
instrumento de coleta e interpreta, ele mesmo, pelpde personagem principal da
narragdo ou do romance, sendo que as outras pessadgidas com as circunstancias
podem ser entendidas como protagonistas secundidpa partir deste entendimento
de interacdo entre diferentes personagens enveladm o contexto da pesquisa que
decidimos dialogar com nossos colegas de escola.

Mesmo reconhecendo a condicdo secundaria ou aud#ianossos colegas na
interpretacdo sobre o que vivemos, sentimos e dpneos na escol@lho do furacéo,
pensamos que o0 sentimento de pertencimento e deida@de sdo aspectos que
configuram um estudo autoetnografico como este.bEamtivemos o cuidado de adotar
nomes ficticios para preservar o sigilo das fom@sxposicdo das informagdes e de
seus argumentos.

A partir do reconhecimento da qualificacdo dos lmmladores (trés mestres e
trés especialistas) da escadho do furacdonos propomos a seguinte questdo: Que
efeitos promove um corpo docente qualificado @iga educativa da escola? Era de se
esperar que desenvolvéssemos estratégias parar petrsdoalho coletivo, mas com
alguma surpresa e muita indignacdo respondemosntgsgno com a qualificacao
docente como a que se apresenta o cotidiano compksta escola ndo permitiu — ou
ndés ndo quisemos — construi-las. Em alguns momamisstentamos discutir com
alguns colegas da EFI essa possibilidade. Com teé&snos retorno, mas nao
avancamos em nada além da concordancia sobreibilidsde de sua realizagdo.

Outro procedimento que adotamos na realizacdo gesspiisa foi a analise de
documentos. Porém, ndo tivemos acesso a todos msndatos que gostariamos.
Alguns dos documentos da escola ndo puderam sksadits, porque no ano letivo de
2007, durante a realizagao do trabalho de camposeha realizacéo de eleigbes para
diretores nas escolas da RMEPOA, processo que awdaesitada foi permeado de
constrangimentos em consequéncia do processoralest® constituir de uma disputa
acirrada entre a equipe diretiva que encerravalionssdato e um grupo de professores
que pleiteava a dire¢do da escola. Se, por umHadwe certa dificuldade no acesso a
estas informacdes, por outro lado, foi possivelisaranossos proprios materiais e
interpreta-los na configuragédo do contexto de peaqu

Sobre o processo analitico da autoetnografia, chesias que este ocorreu
através das leituras dos registros em diario depoardos dialogos gravados e
transcritos, das entrevistas gravadas e transcdtas questionarios e da andlise de
documentos. Apos este procedimento de sucessit@asedestes materiais, retomamos
a leitura do referencial teorico deste estudo esttoimos unidades de significados de
todo o material coletado, aproximando por temaqu® se constituiu o processo de
categorizacdo das informacgdes coletadas. Nessessmanalitico foram evidenciadas
as seguintes categorias de analise: “Convivendatirté® e Aprendendo Sobre a
Violéncia” e “Procurando Trabalho Coletivo Encontree perdido entre Gestdo e o
Grupo”.

Convivendo, Sentindo e Aprendendo Sobre a Violéncia

Estar noOlho do furacdofuncionou ndo somente como uma alegoria ao
contexto de violéncia, mas nos permitiu interptetambém, as representacdes de
violéncia que circulam dentro e fora da escola. &@amplo, do ponto de vista das
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estatisticas da policia civil no Municipio de PoAtegre, a vila onde a escola se
encontra é a terceira maior em termos de regidFagoléncia nos anos de 2006 e 2007
em funcéo da cultura da droga (COSTA, 2007).

A violéncia em suas formas simbdlica e materiaitioniou ocorrendo ao longo
dos dias do ano letivo de 2007 nesta escola, tdmse um traco negativo de sua
representacdo, de sua identidade e de sua cullaracordo com as palavras de um
PEFI da escola, o que vivenciamos @ko do furacdoé um “choque de culturas”
(registro em diario de campo no dia vinte e oit@gesto de 2007).

Choque € uma palavra que resume bem o0 que sentones/endo seis turnos
por semana com a cultura de violéncia @ko do furacdo.Convivendo com o0s
acontecimentos na escola e no seu entorno, inguiEt® pensar se havia relacéo entre a
violéncia produzida no interior da escola e a doesgorno, uma vez que ao longo do
ano letivo de 2007 vivenciamos situacOes de viaéfisica e simbdlica diariamente.
Ao mesmo tempo em que procuravamos entender anvialéconstruiamos nossa
metodologia de ensino de modoconfronta-la. Mas as situacdes de violéncia eram
tantas, tdo variadas, inesperadas, marcantes, ntheca assustadoras, que 0 NosSsoO
sentimento inicial dotado de um otimismo para cdée dentro da escola,
demonstrando atencédo, procurando dialogar sempé&® @levando o tom da voz para
marcar a autoridade, foi sendo consumido, aos opor um sentimento de frustracéao
e desamparo, pois havia aspectos desta violénniaosoquais ndo conseguiamos — e
nem sabiamos - lidar. O que tentamos dizer € qascala representa o espaco de
choque entre diferentes culturas, a dos professeres da prépria escola, a dos
estudantes e de suas familias de maneira espegifilgaforma marcante, a violéncia no
entorno da escola. Como PEFI dessa escola, nogsoadera a aceitacdo cinica ou o
enfrentamento “quase herdéico” dessas situacoes.

Parece que a cultura de colaboracdo esbarra, deimmasignificativa, no
contraste entre as culturas de dentro e de forasdala. Parece haver uma distincao
entre a cultura que € construida no interior deolaspor sua equipe diretiva,
professores, funcionarios e estudantes, em criatmawimento onde ndo se busca
aproximacdo com a cultura viva e dinamica que eeneogentorno d®lho do furacéo
Talvez os preconceitos elaborados a partir doiartela escola, de que “alguns poucos
podem aprender e outros tantos nao” (fala de umfegsora registrada em diario de
campo na sala dos professores no dia primeiro tigbmude 2007), fala esta que €
recorrente na escola, condiciona o conceito deureulao aspecto reducionista da
alfabetizacdo e da aprendizagem baseadas na aedifice nas certezas da
aprendizagem generalizadora, enquanto do lado rdedfo escola emergem saberes e
praticas que parecem interessar pouco a cultucdagesc

A cultura de choque n@lho do furacamos parece um aspecto significativo que
ndo favoreceu a construgdo do trabalho coletivetdiHa”, vendo, sentindo, ouvindo e
nos comunicando, foi fundamental para interpretae @ violéncia que circulou
marcadamente pela escola em 2007 é um condiciodantena cultura que emerge do
interior da escola e limita de modo significatitanto o trabalho coletivo dos PEFI
quanto a aproximacéo da escola com a comunidadewnentorno. Chegamos a pensar,
muitas vezes, em trabalho coletivo e comentar cossas pares. Porém, o cotidiano
complexo e dindmico da escola inviabilizou pensan os outros, porque estamos, cada
um dos PEFI, preocupados com o0 nosso trabalho tbogatividual com os estudantes
que estdo momentaneamente sob nossa responsabiliDedsa forma, as acodes
docentes sdo marcadas pelo calor da hora, pelastasmediata.
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O esforco autoetnografico de “traduzir nossa pedpultura para 0s outros”
(REED-DANAHAY, 1997) possibilita a0 mesmo tempoearder algumas limitagbes a
realizacdo de um trabalho coletivo e alguns semitioseque emergem do contato com a
violéncia cotidiana n®lho do furacdoO sentimento de frustragcdo com o choque entre
a cultura de violéncia material que ocorre entresisdantes, expresso corporalmente
por socos, chutes, empurrdes e tapas, denominadies edes de “arreganho” (como
uma situacdo desprovida de seriedade para zombautdm) e - que ndo podiamos e
ndo queriamos aceitar - que cria dificuldades ddiag&o nas aulas de EFI, talvez possa
ser compreendida na perspectiva das condi¢cdesisalgaescolarizacdo (LISTON E
ZEICHNER, 1997) singulares do contexto de invegiga As acdes docentes
construidas no interior da escola sdo ineficazesinsuficientes para dar conta
minimamente da demanda de aspectos sociais maiple@ms aos quais estas
comunidades estdo submetidas e contribuem pabaratéo das suas representacdes
sobre cultura e educacgéo.

Conforme o desenrolar de algumas vivéncias aquirit®s e outras tantas que
ajudam a compor o que vivemos, sentimos e aprersl@adlho do Furacdono ano
letivo de 2007, fomos nos permitindo compreendeds mesmos nesta dinamica de
interacdo. De maneira significativa nesta descrap@oetnografica, tivemos receio de
estar nos acomodando ao que acontecia ao nossonexta escola e nos ver adotando
— ou reproduzindo — as mesmas posturas e atitudesndiferenca, que eram
representativas de uma cultura do “ndo da nada”’,qam pesa a perda de nossa
capacidade de indignacgéo diante deste cotidian@lesm aqui descrito.

Procurando Trabalho Coletivo, Encontramo-nos peslehtre Gestéo e o Grupo

No dia doze de abril de 2007, em um diadlogo ndopdé escola, a diretora
manifestou, entre outros assuntos, que: “Ningué&uras a escola!” (Registro em diario
de campo no dia doze de abril de 2007). Sentimohmggietos diante desta frase,
sobretudo, sobre o0 que ela representava no cordagteela escola.

Essa inquietacdo transformou-se em questionanemnédlexdo sobre a gestdo
administrativo-pedagodgica pensada e articulada para escolaOlho do furacao,
levando em consideracdo os efeitos da gestdo maracudocente que emerge das
praticas construidas nesta comunidade escolara @ate que nos marcou nesta relacédo
foi dita por uma colega da EFI na entrevista radkzno dia dezessete de dezembro de
2007: “(...) gestao é fundamental para o trabalietiwo”. O contexto desta frase é a
discusséo sobre a gestdo da escola no ano let@03e

Neste sentido, uma questdo emergente foi o posiciento de tensdo com as
sucessivas gestbes administrativas da Secretarigicidpal de educacdo de Porto
Alegre (SMEDPOA). Um exemplo foi de queCGiho do furacéoteve seu curriculo
organizado em ciclos de formagdo, mesmo resisandto e assumindo uma postura de
forte critica ao projeto da administracdo municigalirante nossa pratica educativa
cotidiana na escola, entre aulas, conselhos dsectasontatos nas salas de professores
percebemos que o coletivo docente da escola ndorezeupa com o0s ciclos de
formacdo e com a Proposta Politica-Pedagégica (RRP)SMEDPOA. H& um
movimento contraditorio de resisténcia. Formalmeatescola adota a organizacédo do
ensino por ciclos, mas no cotidiano escolar, ascpsasao seriadas. Jocosamente alguns
professores da escola definem que na escola aipagaa do ensino obedece aos
“ciclos seriados” (sic). Isso tem efeitos significas para congregar o professorado da
escola em torno a propostas pedagogicas relacisgadao trabalho coletivo.
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Arroyo (2000) afirma que as propostas inovadoragsemeprincipalmente com
os professores acostumados a trabalhar de detelasimaaneiras ha muito tempo. Na
escolaOlho do furacédcessa possibilidade se torna incbmoda na medidguenmao ha
interesse em mudar as praticas, porque ndo haeraealdo, como escutamos muitas
vezes em reunifes ou na sala dos professores.ePagmeco que esta errado sédo os
estudantes que ndo querem aprender o que nds far@sensinar a eles. Quando
insistiamos na pergunta sobre a PPP da escola vofiesgora afirmou que néo
precisdvamos de uma, era s6 “cada um fazer a sted fregistro em diario de campo
no dia vinte e nove de junho de 2007). Manifestamossa discordancia do seu
pensamento e escutamos que precisavamos “conhetif@rm escola” (mesma data de
registro anterior). Dito isto, uma colega ao ndsslo disse que 0 que impera na escola
€ 0 “umbiguismo”, ou seja, quando os professoresimsm e adotam a postura do
individualismo.

Consideramos interessante pensar o individualismestan perspectiva de
“umbiguismo”, de que cada professor seria o0 cetgreuas acdes e nao os estudantes, a
aprendizagem ou a escola. Em reunides de professscatamos com frequéncia frases
como: “(...) cada um esta fazendo a sua parté. (Hgrgreaves (1996) denomina de
individualismo eletivo quando h& opcéo para tradmalivre, porém no caso da frase
apresentada acima nao se trata de uma opc¢ao noseaautros professores da escola,
mas da auséncia de uma PPP que consiga identfiiegen somos e 0 que queremos
COmMo grupo nesta escola, nesta comunidade e cas@sncas e jovens. A expressao
“umbiguismo” é uma critica ao individualismo comanseqiéncia da inexisténcia de
orientacbes e encaminhamentos que partem desded® gios aspectos administrativos
aos pedagdgicos da escola, que fazem com que caftsgor se considere auto-
suficiente, com autoridade para legitimar suasigagitno interior da escola de acordo
com seus proprios interesses e necessidades.

Reconhecemos que esta autoetnografia apresentmasgoontradicoes. Ao
apresentar a cultura docente da escola onde lecas)aepresentamos de maneira clara
nestas descricbes nossa discordancia com alguest@spjue limitam nossa pratica
educativa. A descricdo sobre registros que contam gestédo realizada pela equipe
diretiva da escola e o grupo de professores seodesd em uma configuracéo
significativa do conflito que enfrentamos no cdaith escolar. Os sentimentos que
emergem da contradicdo existente entre o que prapBRIEDPOA e o que fazemos
diariamente na escola, incluindo a nao-existénam tdhbalho coletivo, expde
fragilidades e limitacbes do proprio projeto edivcano atendimento as escolas, aos
professores que adoecem diante das frustracées cotidiano complexo (SANTINI e
MOLINA NETO, 2005), as comunidades e, de manegaiicativa, aos estudantes.

AplOs expor as contradicbes apresentadas, percebemes ha tambéem
paradoxos, pois a0 mesmo tempo em que fazemosdzadeltura viva e dinamica da
escola, ndo nos sentimos parte dela, quando penosbgue ela esta configurada de
maneira divergente de nossas crencgas docentesstdogeao trabalho coletivo é falha
porque 0 NOSSO grupo o é. Talvez possamos intarpgete ha uma cultura docente
singular na nossa escola em que ndo ha preocumaghAoo processo de ensino-
aprendizagem, mas com uma pratica docente realigada dar conta do cotidiano
complexo com as criangas e jovens desta comunid&eemo tendo o sentimento de
distanciamento presente, quando optamos por rumesatcas que discordamos,
destacamos que sempre nos sentimos impelidos anidssu Porém, o custo desta
deciséo pode ser caro na medida em que nos sertenibsdidos com as possibilidades
de mudanca na escola.

8
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Em muitos momentos nos sentimos sozinhos em meruléddo da escola.
Estar 1A nem sempre significou querer estar lardeid Olho do furacdoPrecisamos
aprender a conviver com este sentimento de sol@#mdividualizacdo e enfrentar os
desafios, periodo apds periodo, turmas de estiapi@®s turmas de estudantes. De
acordo com esta configuracdo, nossas expectatitaseos de construir uma educacao
publica critica, indignada e de qualidade confrontaom a aspereza de um contexto
social de escolarizacéo singular de uma escolawBaRRDA no ano letivo de 2007.

Validez Interpretativa

A validez interpretativa nas investigagfes etnagaéfe autoetnograficas podem
ser entendidas como um modo de obter credibiliddi®LINA NETO, 1999) do
material produzido na andlise e interpretacao mfasmacdes recolhidas no trabalho de
campo. O primeiro nivel de validez foi construido momento de entrega das
transcricbes das entrevistas na integra, presesvand maximo a linguagem dos
professores participantes; O segundo nivel deealioi construido na apresentacéo das
analises da autoetnografia para um professor exyerie que ingressou ha mais de
vinte anos na RMEPOA; Na construcao do terceirelnprocuramos garantir a validez
contrastando as informacgbes obtidas no trabalhocatapo, com as referéncias
bibliograficas e as nossas impressoes e interf@eta@ quarto nivel de validez foi
construido quando submetemos a leitura do maesa@lto a uma PEFI e um PEFI; O
quinto e ultimo nivel de validez foi compartilhar examinar com o0s colegas a
plausibilidade de nossos sentimentos e interpresaga consisténcia de nossa versao
da experiéncia vivida nessa escola.

Consideracoes Finais

Nesta secdo retomamos a idéia de Green e Bigu®b)18obre pensar os
professores como “alienigenas”. Destacamos quemgreensdo sobre a configuracdo
da cultura de violéncia da esco@ho do furacédofoi possivel a medida que a
investigacdo autoetnografica nos remeteu ao ememidd sobre a subjetividade
docente diante de um processo de conflito entexpsriéncias de formacéo e de vida
dos professores e a construcdo de nossa préatiegdmda (JOSSO, 2004) no contexto
complexo desta Rede de Ensino.

Destacamos a importancia da realizagdo de umatigaedo autoetnografica
para compreender o trabalho docente coletivo em pengpectiva epistemoldgica e
metodoldgica inovadora para a area de conhecintegiioacao Fisica. Nessa area onde
se percebe, ainda, o predominio da énfase bioldgisgpesquisas cientificas (MOLINA
NETO e Colaboradores, 2006), onde os procedimeptustivistas detém certa
hegemonia, a autoetnografia parece ser um refayodisativo ao pensamento que visa
destacar as vivéncias do sujeito pesquisador empssquisa, na medida em que
transforma seus relatos de campo em pesquisaficientorque se situa dentro de uma
série de autoreflexdes, interacdes e reconhecimel@@mocdes que, cotejadas com as
outras posi¢Bes epistemologicas e visdes de mupeonitem reconstruir novos
conceitos de uma realidade subjetiva e examinafelm8menos sociais sobre outra
perspectiva.

Convivemos, descrevemos, sentimos e aprendemos aorexperiéncia
autoetnografica na esco@ho do furacdo.Dissemos, em determinado momento de
nossa autoreflexdo, que estar 1& nem sempre sigmifjuerer estar la. Compreender
este desabafo representa articular o sentimentondepréatica educativa construida sob

9
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circunstancias que promovem um conflito entre wiv@nanteriores, expectativas com a
educacgéo publica, com os ciclos de formacdo e cdmbalho docente coletivo e a
sensacao de estar 14, dentradlbo do furacao.

Para finalizar, pensamos que a autoetnografisapgs€onstituir em importante
instrumento metodolégico e de formacdo a medidapgoemove uma série de auto-
reflexdes sobre a pratica pedagdgica e os sentiséent professorado diante de praticas
complexas e inusitadas (quem sabe “alienigenas”).
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