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INTERROGANDO OS SABERES DA FORMAGCAO PROFISSIONAL: U MA
ANALISE DAS PROPOSTAS CURRICULARES DO CURSO DE EDUCACAO
FISICA DA UFRN

Thompson Pereira da Costa
Terezinha Petrucia da Nébrega

RESUMO

As modifica¢des ocorridas nos curriculos da Eduré&gdica (EF) foram acompanhadas
por diferentes propositos e significados. A analiles movimentos das diretrizes

nacionais de reforma curriculares apresenta-se quussibilidade de reflexdo critica

em torno da formacéo profissional de EF, podendaitu problematicas pertinentes a
area como a questéo do seu objeto de estudo; Bogdke enquanto area profissional; e
o tipo de formacéo necessaria ao profissional deCef base na “anélise de contetdo”
pretendemos analisar os sentidos e significadosgpiiguram a formagao profissional

da EF da UFRN por meio das reformas curriculares bomo suas continuidades e
rupturas.

Palavras-chave: Conhecimento. Educacéo Fisica.dé@amrProfissional.

ABSTRACT

The modifications which occurred in the Physicalu&ation (PE) curriculum were
made for a variety of purposes. An analysis ofct@nges made in the ational directives
of curriculum reform is presented as a possibiidy critical reflection in reference to
the professional formation of PE, with the pos#iilof developing problems
concerning the area as the the object of studyletmition related to professional area;
and the type of necessary formation to the PE pstdaal. On the basis of “content
analysis,” we intend to analyze the points and nmgmnthat configure the professional
formation of the PE program of UFRN by means of¢hgaiculum reforms, as well as
its continuities and obstacles.
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RESUMEN

Las modificaciones ocurridas en los curriculumslal&ducacion Fisica (EF) habian
sido folloied por diversos intenciones y signifioadLa andlisis de los movimientos de
del plan de estudios las lineas nacionales dedaaidn de la reforma se presenta como
posibilidad de reflexion critica alrededor de lanfacion profesional de EF, pudiendo
excitar pertinente problematico al area como lsstitie de su objeto del estudio; su
definicion mientras que area profesional; e el pdormacion necesaria al profesional
EF. En base del “andlisis del contenido” nos prepwrs analizar las direcciones y los
significados que configuran la formacién profeslatel EF del UFRN por medio de las
reformas del plan de estudios, asi como sus codédes y rupturas.

Palabras clave: Conocimiento. Educacion FisicanBoidon Profesional.
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JUSTIFICATIVA
Epistemologia e a formacé&o profissional em Educ&gsica

A epistemologia convive com a tentativa de invegt#p das causas da certeza e
da objetividade do conhecimento cientifico paraddaiuzir a justificacdo do privilégio
tedrico e social desta forma de conhecimento, @) a@bjetividade cientifica é a causa
da justificacdo, portanto a epistemologia propdexsema consciéncia cientifica no
interior da propria comunidade cientifica.

A Educacéao Fisica configura-se no século XIX, smiie com a sistematizagéo
cientifica e pedagogica dos métodos ginasticos.d®esntdo, a configuracao
epistemoldgica da area adquire contornos espesifadiculando-se com diferentes
praticas sociais, entre elas o esporte.

Uma profissdo define-se a partir do conhecimen® adundamenta e da sua
funcdo na sociedade. Deste modo, a Educacdo Fisigge como profissdo, ha
aproximadamente 150 anos, fundamentando-se emaiordrdos da Medicina. Note-se
a extrema importancia da reflexdo apresentada pareS (1994) no que diz respeito a
compreensao da medicina social, que se estrupatiado século XIX, segundo a qual
as causas da doenca ndo sdo puramente organicassolm@tudo sociais, dada a
violéncia do trabalho e das condi¢des de vidaehtanto, esta concepcao de medicina
social ndo foi dominante frente as concepcoOes Higjees que buscavam adaptar o
individuo a sociedade, através de regras médicas e&ontrole social com carater
moralista.

Nesse contexto, a Educacao Fisica assume umagéduwa corpo, com funcao
higienista, voltada para a aptidao fisica, desemwanto da salude e da moral. Um
contexto social no qual a populagdo comeca a \avperiodo de industrializagéo, o
trabalho nas fabricas e a vida urbana, necessitatgigirir novos habitos e apontar para
um novo estilo de vida, ativo, combatendo o sedesma (Soares, 1994; 1998).

No Brasil, em 1851, a Reforma Couto Ferraz torrrggatbria a Educacéo Fisica
nas escolas do municipio da corte. Em 1882, Rubd&ar emite parecer defendendo a
incluséo da ginastica nas escolas publicas e p&@gao dos professores de ginastica
aos das outras disciplinas (PCN- EF, 2000).

A Criacao da Divisdo de Educacéo Fisica, em 1930Custavo Capanema -
Ministro dos Negocios da Educacao e Saude Publtiéaum novo impulso a essa area.
A criacdo desta divisdo foi o primeiro fato mareade distanciamento da Educacédo
Fisica das outras areas da Educacéao, constituendoa acéo estratégica vinculada ao
projeto ideoldgico do Estado Novo (Faria Jr., 1987)

Em 1939, foi criada a Escola Nacional de Educ#&géicga e Desporto, na Unb,
cuja finalidade era formar técnicos em Educacadicdis Desportos. Tal formacao
permanece inalterada até o inicio da década dguéddo o parecer 672/69, o CFE -
através da resolucéo n°9/69, estabelece as malérisicologia da educacao, didética,
estrutura e funcionamento do ensino e estagio sigperado, que ja faziam parte de
outras licenciaturas (Faria Jr., 1987).

A EF como profissdo organizou-se em torno do bindesporte-saude. Tal
orientagcdo comeca a ser questionada a partir daddéde 80, sobretudo com as
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perspectivas de mudanca nos curriculos dos cuesderchacdo superior, a partir do
parecer 03/87, do Conselho Nacional de educacélojndo no curriculo disciplinas da
area de ciéncias humanas e da area de aprendizage&ma, com principais mudancas
de orientacdo cientifica e pedagdgica.

No final dos anos 90, inicia-se uma discussdo emotala formacdo em
Educacdo Fisica, considerando as perspectivascelaciatura e do bacharelado que
culminou em reformas curriculares em todas astingdies de ensino superior do pais.

A Educacéao Fisica e o contexto da Universidadergede Rio Grande do Norte

A Universidade Federal do Rio Grande do Norte ggrau da juncdo de cinco
Faculdades ja existentes, a Escola de Pharma@afoqo primeiro curso superior do
Rio Grande do Norte, criada em 1921 e mantida @eleerno do Estado; a Faculdade
de Servico Social, criada no ano seguinte; e aléfade de Medicina, criada em 1957.
A reunido desses cursos, ja em funcionamento, somantiacdo do Curso de Direito
em 1958, possibilitaram a criacdo de uma Univedad&stadual através da Lei
Estadual n° 2.307 de 25/06/1958. Dois anos depaisl8 de dezembro de 1960, a
Universidade foi federalizada pela Lei Federalh849/1960, tomando a partir dai a
denominacédo de Universidade Federal do Rio Graod«odte.

A Educacado Fisica surge na década seguinte comodistiplina curricular,
com a regulamentacao da UFRN, pelo Decreto n°569é¢ 1971. Esta regulamentacéo
obrigava os alunos a cursarem as disciplinas Edocafsica | e Educacao Fisica Il, no
1° e 2° periodos dos cursos de graduacdo, respeetite (Curriculos Plenos dos
Cursos de Graduacédo, 1975/1976). A anotacdo ddssaglinas nas fichas escolares
dos alunos era feita como qualquer outra discipknabora sua carga horéaria nédo fosse
computada na carga horéria total de cada curscaddedo com a regulamentagao,
apenas poderiam ser dispensados da pratica de gadudéisica os alunos que
requeressem a Divisdo de Educacgédo Fisica e Despert@apds a comprovacao
preenchessem os seguintes requisitos (lbid):

a) Ter atividade assalariada com jornada de trababal iou superior a 6
horas diarias, sendo aluno do curso noturno;

b) Ser maior de 30 anos;

C) Estar prestando servi¢co militar de tropa;

d) Estar enquadrado nos casos previstos pelo Decegta?L1044/69.

Dois anos apoés o surgimento da préatica de Edudaigéma € criado o seu Curso
pela Resolucéo n°. 73/1973 do Conselho de Pesgliséensdo — CONSEPE, tendo o
reconhecimento assegurado pelo Decreto Federdd1lniP62 em 06/06/1978 (Projeto
Pedagogico do Curso de Educacéao Fisica..., 2004).

Nesses 36 anos de sua existéncia, o curso de EBEduédgica passou pela
modificacdo estrutural de trés curriculos de fodwaprofissional. A primeira foi a
regulamentagdo do curriculo minimo do curso em &ghm Fisica e Técnica
Desportiva, pela resolucdo n°. 69/1969. A segunda & PROPOSTA DE
REESTRUTURACAO CURRICULAR DO CURSO DE EDUCACAO F&A -
LICENCIATURA, que compactuou com a resolucdo n°1987 que substituia a
resolucao n°. 69/1969 do Conselho Federal de Edacé#ta terceira foi a criacdo do
PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE EDUCAGAO FiSICA -
LICENCIATURA E BACHAREL que compactuou com a Resgla CNE/CES n°.
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7/2004 que instituiu as Diretrizes Curricularesap&iormacédo de Professores e as
Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursossdmduacdo em Educacgéo Fisica,
dirigida para a formacédo em duas modalidades,diaara e o bacharel.

Nota-se que cada uma dessas modificacdes foi actaga por diferentes
propoésitos e significados. O primeiro curriculo 108 um carater tecnicista, o qual
visava a obtencdo do titulo de Técnico Desport®osegundo assumiu um marco
conceitual generalista, cujo objetivo era conheceratureza biologica, psicologica e
social do homem em movimento; refletir criticamentdre a realidade concreta da
educacao; aléem de desenvolver competéncias parejgraorientar e avaliar atividades
de Educacdo Fisica nos campos de Ensino Escolar Endino N&o-Escolar. E o
terceiro curriculo apresentou dois eixos norteajore interdisciplinaridade na
apropriacdo e producdo da cultura corporal pargemdiatura, e a atividade fisica,
saude e qualidade de vida para o bacharel, serelo gumeiro visa uma intervencao
pedagogica no exercicio profissional pautado nerdasvimento do ser humano e da
sua cultura corporal, e 0 segundo a atuacdo pwimsno desenvolvimento do ser
humano e na promocao de um estilo de vida atiaudével.

A analise dos movimentos das diretrizes nacionaisreaforma curriculares
apresenta-se como possibilidade de reflexdo crticaorno da formacao profissional
de educacéo fisica, podendo suscitar problemgiedimentes a area como a questao do
seu objeto de estudo; sua definicdo enquanto &udesgional; o tipo de formacédo
necessaria ao profissional de Educacéao Fisica eutras.

Neste trabalho procuramos compreender como essamerdos das diretrizes
nacionais de reformas curriculares repercutiranCoso de Graduacdo em Educacéo
Fisica da UFRN, desde o periodo da sua criagdosewaesenvolvimento, no periodo
de 1973 ao ano de 2004, com a mais recente refmrmaular.

OBJETIVOS

* Analisar os sentidos e significados que configueafdrmacédo profissional da
Educacao Fisica na UFRN por meio das propostasalanes;

» Identificar as rupturas e continuidades da formaggédissional da Educacao
Fisica na UFRN;

» Discutir propostas atuais que apontem perspeqgpaes a formacao profissional
na Educacéo Fisica.

METODOLOGIA

Os dados coletado para o trabalho serdo analisamlosbase na técnica de
“andlise de conteludo” proposta por Bardin (1995)m@terial é constituido pelos
documentos referentes aos trés Curriculos do Gleré&ucacédo Fisica da UFRN:

1. Curriculo Pleno do Curso de Graduacédo em EducasimaK1978);

2. Proposta de Reestruturagdo Curricular do Cursodied€do Fisica —
Licenciatura (1988);

3. Projeto Pedagogico do Curso de Educacdo Fisicacentiatura e
Bacharelado (2004)
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Segundo Bardin (1995, p.42) a analise de contaatk-$e de:

Um conjunto de técnicas de analise das comunicacdes
visando obter, por procedimentos, sistematicosjetiobs

de descricdo do conteudo das mensagens, indicadores
(quantitativos ou nao) que permitem a inferéncia de

conhecimentos relativos as condicbes de

producdo/percepgdo  (variaveis  inferidas) dessas

mensagens.

Neste trabalho optamos pela analise tematica esid# em trés polos
cronologicos (Bardin, 1995, p.42):

» A pré-analise, que consiste na organizacdo do rabteser analisado e
na sistematizagcdo das idéias iniciais para serenepsadas;

* A exploracdo do material ou fase propriamente de&aanalise, que
consiste de operacbes de codificacdo, categorizagd@sconto ou
enumeracdo. Nesta fase busca-se alcancar o nictmpreensdo dos
conteudos através do recorte do texto em unidaglesgistro e de sua
contagem para posterior classificacdo dos dadasaéggorias;

* A categorizacdo nos permite chegar as unidadesgidicacdo do
material ou temas.

* E, por fim, o tratamento dos resultados obtidos etarpretacéo
propriamente dita.
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