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OS SIGNIFICADOS DAS VIVENCIAS CORPORAIS DE CRIANCAS EM
ESPACOS DE LAZER EM PORTO ALEGRE E CURITIBA
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RESUMO

Este artigo compreende a apresentacdo da inicidévdois grupos de estudos que se
propdem a trabalhar juntos em diferentes univedgislae cidades com um objetivo em
comum, realizar conjuntamente um projeto de peaqdés trés anos de duragdo que
vincule os temas, conteudos e metodologias a Beuladas entre os dois grupos. Com
esse fim o projeto (em etapa inicial) se propdélproatizar os significados e vivencias

nas praticas corporais de criangas tanto na cidadeorto Alegre quanto em Curitiba

através da metodologia etnogréfica focalizando dlagsres empiricos diferentes (a

escola e arua).

Palavras-chaves: Infancia. Etnografia. Praticap@uais.

ABSTRACT

This article covers the presentation of the initebf two groups of studies that propose
to work together in different universities and estiwith one goal in common, jointly

undertake a research project of three years ths lithe themes, content and
methodologies to be articulated between the twogsoTo achieve this, the project (in
initial stage) is proposed to discuss the meanargs experiences of children in their
physical practices in the city of Porto Alegre andCuritiba through ethnographic

methodology, by focusing on two different empiripddces (the school and the street).
Keywords : Childhood. Ethnography. Physical Pradtic

RESUMEN

Este articulo compreende la presentacion de l@tivia de dos grupos de estudios que
se proponen a trabajar juntos en diferentes undagiss y ciudades con un objetivo en
comun, realizar conjuntamente un proyecto de ily&sbn de tres afios de duracion
gue vincule temas, contenidos y metodologias aeuladas entre dos grupos. Con
ese fin el proyecto (en etapa inicial) se proponeblpmatizar los significados y
vivencias en las practicas corporales de nifio® tantla cuidad de Porto Alegre como
en Curitiba a través de la metodologia etnogrdfcalizando dos lugares empiricos
diferentes (la escuela y la calle).

Palabras claves: Infancia. Etnografia. Practicap@ales.



1. Consideragdes Iniciais

Neste estudo pretende-se investigar as praticdaraisl desenvolvidas por
grupos de criancas que fregilentam espamimsmais e quase formafs da cidade.
Busca-se compreender como acontece a diversidadeeldedes sociais que se
estabelecem entre as criancas, no entorno deatesdltdicas e dos espagos por elas
apropriados. A pesquisa procura problematizar, siiyando diferentes espacos de
convivéncia das criancas, a producdo de sentidibsiiaos por elas a suas experiéncias
e as possiveis tensdes com a dinamica de soc@dizmtabelecida pelo mundo adulto.
Tendo foco nas préticas ludicas, através da perepeztnogréafica de investigacéo, a
pesquisa é desenvolvida com criancas na faixaaet@irespondente ao ensino
fundamental, nos espacos urbanos das cidades eAPegre e Curitiba.

O trabalho encontra-se em fase inicial de andamemimmpreende a parceria
de dois grupos de estudos o GESERP GEPLEC e envolve um investimento, ainda,
no intuito de superar as dificuldades de realizsgpisas entre grupos de estudos de
diferentes cidades e universidades, contando pakaempreendimento com o
financiamento do CPNQ

2. Infancia e lazer

Existe uma ampla difusdo e repercussao socialé@a @k que as atividades de
lazer vivenciadas por criangas e jovens possarmg@Ertantes e, mais do que isso, até
decisivas para contraporem-se e prevenir problesmasais complexos, como a
violéncia, o consumo e o trafico de drogas, o abandscolar, o trabalho precoce, a
gravidez na adolescéncia, entre outros. Isso nosifgeidentificar que, se por um lado,
muito tem se falado sobre o lagmra as criangcaspouco tem se falado do laz#as
criancas ou seja, de como as criangas vivenciam e sigimifisuas experiéncias quando
nao estdo em atividades formais, e/ou controladias @dultos.

Tanto asociologia da infanciacomo aantropologia da criangano entanto, ja
ofereceram achados importantes no sentido de cemge que as criangas ndo séao
individuos passivos, mas queproduzemde forma interpretativa as relacbes e
comportamentos sociais (CORSARO, 2005), sendo tsias produtoras de cultura
(COHN, 2005). Tomar as criancas como sujeitos atdas dindmicas sociais tem sido,
assim, um pressuposto de diversas investigacod¢adasl aos espacos educacionais
formais, como instituicbes de educacdo infantii scolas fundamentais. Os
desdobramentos dessas abordagens s&do mobilizadeastguaar compreender, por
exemplo, “como e por que a escola brasileira ‘faffeatransmisséo cultural que, em
linhas gerais, seria a sua funcao explicita”. Léa@@ como hipotese “que, em muitos

1 Como as ruas dos bairros e os parques urbanos.

2 “Quase formais”, por serem espacos institucioadtis, como o recreio escolar as atividades ludieas
projetos sociais.

® Grupo de Estudos Socioculturais em Educacéo Fi€ieardenado pelo Prof. Marco Paulo Stigger da
Escola de Educagéo Fisica (ESEF) da Universidader&kedo Rio Grande do Sul (UFRGS).

* Grupo de Estudos e Pesquisa em Lazer, EspacoagleCidoordenado pela Profa. Simone Rechia da
Escola de Educacdo Fisica da Universidade Fedefhachna.
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(ESEF-UFRGS) e a mestranda Aline Tschoke (UFPR).



e xviconbrace
< " MMCOonice

casos, as culturas e as légicas escolares deizacta sao distintas e até opostas as
culturas e as logicas de socializacdo das fanglidas culturas infantis” (BARBOSA,
2007, 1062).

Nesta perspectiva, entendemos ser importante angpéacopo destas reflexdes
para além da escola e dos espacos formais deizac#l. E necessario colocar em
questao que, se as vivéncias situadas no ambiewrdodas criancas sdo, sem duvidas,
espacos de aprendizagem, onde a educacdo aconegenpntemente, essas
experiéncias socializadoras ndo se resumem aofUcmd® atribuidos pelo mundo
adulto.

Além da sociologia da Infancia e da AntropologiaCi@nca, € possivel também
amparar esta intencéo de analise do lazer na ajmrdsobre o fendbmeno esportivo que
resultou da pesquisa de Stigger. Em estudos derdounto realizado na Universidade
do Porto/Portugal (STIGGER, 2002), o autor desergtoluma andlise cultural do
esporte, a partir de praticas esportivas realizaess espacos publicos urbanos da
cidade do Porto. Reconhecendo o esporte como fer@dtural com significacoes
hegemonicamente difundidas na sua versao ofictiliza autor procurou conhecé-lo
em expressdes particulares, quando realizado rev. |IRartindo de um debate entre
diferentes abordagens e interpretacdes, questisaaiesporte se manifesta de forma
homogénea (reproducdo da realidade mais amplajeodl uma pratica heterogénea,
apropriada a partir dos sentidos atribuidos peftasigantes, que o inserem nos seus
estilos de vida.

O debate académico na &rea da educacéo fisicéoouem discussédo se faria
sentido interpretar nesta perspectiva heterogésgaaicas esportivas realizadas por
criangas. Neste sentido, antes de qualquer traiggpasiecanica dos resultados de uma
pesquisa com adultos para os universos infantisndamos que os achados de Stigger
devem ser utilizados como suporte tanto para colbigeteses na investigagdo com
criancas, como para enriquecer a analise dos dadetsdos. Além disso, € justamente
a abertura metodoldgica possibilitada pela abormagografica usado pelo autor, que
permite que a explicacdo dos significados desttcps ndo sejam presumigapriori.

Dois estudos ja desenvolvidos em nosso grupo deueas permitem
fundamentar esta perspectiva. Na dissertacdo deramesde Wenetz (2005), foi
possivel identificar que as brincadeiras e conuignrealizadas pelas criangas no
recreio escolar ndo podem ser interpretadas conaointerrupcdo ou um intervalo dos
processos de educacdo que experimentam na esoaldaenilia. Ao contrario, neste
espaco/tempo do recreio escolar, os valores, asasoe as condutas aprendidas atraves
das instituicbes educacionais formais e que predmmhés nas relacdes sociais, sado
intensamente acionadas para estabelecer lugarepéis especificos para meninas e
meninos nas brincadeiras. As aceitacbes e represagfas criancas quanto a
participacdo destas em brincadeidgs meninoou de meninasrevelam que elas néo
apenas reproduzem, mas produzem generificac6esudasatividades. Por outro lado,
se esse processo disciplina comportamentos massuinfemininos, por outro lado,
nele também existem conflitos e reacdes. Ou sgjaniversos infantis ndo dramatizam
passivamente as relacdes sociais na qual se gaamali

Na pesquisa de Thomassim (2007), por sua vezjas;as de um bairro pobre
gue freqientavam um projeto de lazer aos finasedeana demonstraram uma recusa a
praticarem futebol na sua versdo pedagogizada. dbagpie isso, se recusavam, diante
das tentativas de estagiarios de educacéo fisiddizar suas tardes de sabado jogando
como jogavam nas aulas de educacdo fisica da semanam treinar como se
estivessem numa escolinha de futebol; da mesmaafondo tinham interesse jogar
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como se jogassem partidas de um campeonato (séfiad)am preferéncia por
preservar aquele espaco/tempo para jogar com ugizalpropria, na qual as equipes
eram menores, as partidas eram curtas e o sistermevdzamento e de escolhas das
equipes era diversificado. Est@smas de jogasugerem uma apropriacdo singular de
codigos e categorias que, embora amplamente ddasdio universo esportivo (como a
competicdo, o resultado, o rendimento), eram omdEna situacionalmente,
configurando-se particularmente naquele contexttbda conhecessem outras versdes
e légicas de jogar (a aula, o treino e 0 campeomratimo manifestaram as criangas),
exerciam, através de diferentes “taticas” (DE CERWUE1994), uma autonomia para
definir o que fariam em seu tempo livre, ignoramaddgica institucional que pretendia
ser implementada pelo projeto social que frequamayv

Baseado inicialmente em exemplos como estes, essguisa pretende
privilegiar informacdes obtidas a partir das crasygnormalmente vistas apenas como
objetos das praticas educacionais e politicassadelstinadas. Diferente de buscar fazer
uma avaliacdo da efetividade e dos resultados derndeadas pedagogias
desenvolvidas em espacos formais de educagcdoacditeem que perguntariamos o em
que lugar estas pedagogias situam as criancasi-phjgtivo é investigar qual o lugar
que esses espacos e as praticas de lazer neleadas| ocupam na vida das criancas
que os frequentam.

Para orientar a investigacao nesta perspectivgupg&mos: como acontecem
aprendizagens e producdes de novas praticas cixrpideia criancas em diferentes
espacos de seu cotidiano e como sdo atribuidasieepor elas a estas experiéncias?

3. Infancia e diferenciacdes de classe

Como desdobramentos tedricos da questdo formuleideaaentendemos ser
necessario levar em conta diferenciagfes sociaigiais organizam a vida social das
criancas, mas, também, sobre as quais as criangasr-se alvo de discursos e praticas
de lazer. Consideramos assim as dimensdes de aaske género como aquelas
privilegiadas, pois nelas se revelam nocfes soeraiendifundidas que, por exemplo,
procuram dizecomo deve separa qué deve serviguandoe quais praticas de lazer
sdo esperadas e adequadas para as cripopbasse asnao-pobresou, ainda, para
meninos e meninas.

VariacOes de classe, ainda que ndo exclusivameatstituem e conformam
relacdes e universos simbadlicos dos grupos sodimiste sentido, ao nos perguntamos
quais sao as variacdes de préticas de lazer emregas de diferentes classes sociais,
consideramos que obrigacdes e lazer podem estpamdo 0 mesmo espacgo e tempo na
infancia. Entretanto, as experiéncias tipicas dasgas de classe média diferenciam-se
das experiéncias das criangas pobres: as primtémas infancia marcada pelo sentido
utilitario do tempo em relacdo ao investimento mtufo e na ampliacdo de sua
socializacdo/formacdo; as segundas vivem 0 mesmanemo marcado pela
imediaticidade das responsabilidades e pela sieaaegsao na vida e na organizagao
familiar.

Thomassim (2007), chamou atencao patesencontr@ntre as representacoes
de tempo e de espaco que os agentes dos projemsgados ao campo da Educacao
Fisica (estagiarios, professores, pesquisadoreslegedam quando atuavam e
pesquisavam numa vila de Porto Alegre. As repragéet dos agentes dos projetos,
com frequéncia partem da experiéncia anterior cotniamcatipica de classe média.
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Estas criancas estabelecem uma relacao (de)limitamizitorada e casual conmespaco

da rua,sendo sempre levadas pelos pais ou responsagemapromissos de seu dia;
elas deslocam-se basicamente de carro ou de trémggsoolar, tratando-se, nesse caso,
de uma infancia cada vez mais agenciada.

No entanto, para muitas criancas da vila, o ift@esentre a casa e a escola é
um lugar privilegiado de experiéncias sociais (THEBSIM, 2007). O deslocamento
entre a casa e o comércio local, a jornada entee“paxada do carrinho” com papel ou
latinhas até o depdsito, o caminho da escola, cupy até um determinado destino
(que as vezes correspondente a alguns metros)ugé@@s de construcdo de relacdes
sociais intensas e, portanto, ricos em significafiste deslocamento, se para algumas
criancas € algo rotineiro e cotidiano, para criarg@ outras classes pode inexistir. Ou
seja, na vila, a rua torna-se para esta criancaniverso mais rico e familiar do que o
anonimato que Da Matta (1997) descrevia e, a0 metmpo, mais cotidiano,
impreciso e disperso que a nocagddacooferecida por Magnani (2000). Assim, a rua
€, para alguns, parte da propria experiéncia dersarca.

Tal analise ndo deve levar ao romantismo que resumm a sua ludicidade,
mas ao reconhecimento do tempo em que ela é lwyaondvivio. Nem se podem
desconsiderar os determinantes que levam as iaBagbassarem “por um processo de
expropriacdo do dia-a-dia tipicamente infantil qi@mntém de ‘crescer depressa”™
(FREITAS, 2006, p. 9). Feito esse alerta, esta agenh remete a idéia de que a
precariedade de espaco e tempo na vida das criamasse traduz em uma
precariedade de significad@sn suas atividades de lazer. Além disso, é pdsdivmar
que tanto o discurso qukmoniza a rua- como lugar de risco e de violéncia — como o
outro que — ao querer substituir o primeiro — etiéea rua como espaco do ludico e do
prazer, pouca coisa dizem sobre a experiénciaslessacas com a rua.

4. Arua, a escola e o brincgenerificado

A escola, espaco privilegiado no quais as criavgas para receber uma “boa
educacdo”, onde elas se encontram, estudam, apread®incam. A rua € parte de
nossa cidade e do bairro, mas ela também congtitte de nosso dia-a-dia, de nossos
trajetos, das rotinas e da vizinhanca de nossaobak rua e escola sdo partes do
quotidiano, elas se misturam no caminho ao trabala@scola, no caminho para nosso
lazer, na ida ao mercado, na visita ao amigo, agapda esquina, no momento da
sociabilidade.

A rua como diz Damo (2007, p.51) “pode ser tantoasmaco social quanto uma
categoria de pensamento”; ela traz lembrancas f@mcdia e momentos futeis, de
transicdo. Também é espaco do publico, da violéaceegundo o contexto, pode se
“aprender o lado ruim da vida”. A escola, no ergaespaco “glorificado”, do cuidado e
a pesar de ser um espaco publico as criancas mestéesguardo, na seguranca dos
adultos responsaveis.

Dentro dessas ambiguidades, “saberes ou sentidosdfitiais se aprendem tanto
na rua quanto na escola. Também aprendemos ens @€pacos, como na praca do
bairro, com o grupo de amigos, no clube ou esolesgportes, na aula de natacdo ou de
danca que realizamos nos momentos de lazer ( @ajsee professores de educacao
fisica consideram indispensaveis para a formagagrial das criancas).

Mas que saberes sdo esses? Serd que aprendemasraasnbrincadeiras e
praticas corporais nesses diferentes espacos2®m®la, como todos nos sabemos, ndo
faz nada sozinha e precisa da familia e da soaegdacha a formacdo das criancas,

5
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também podemos afirmar que a familia ndo faz remlada do espaco social e cultural
no qual a crianga se encontra inserida.

Mas como esses saberes “circulam” de um espactva?dbomo foi observado na
pesquisa de Wenetz (2005), a escola é também sti@igho cultural e as paredes da
escola néo isolam esse aluno fora da sociedadealaesta inserida. Mas como entao
podemos observar esses atravessamentos, e, primeipa que sentido sao atribuidos a
eles? Na pesquisa referida a autora busca enteadw®r séo atribuidos significados de
género que atravessam ou instituem modos difeldreide ser menino e menina no
recreio escolar. Tentando compreender como se dipranser feminina e masculino
nesse universo cultural, procurou pensar como poctorna-se alvo de determinados
discursos e como as praticas corporais vivenciadagcreio disciplinam/resistem nos
corpos, generificando-os.

A autora argumenta que acontece uma aprendizagevroficial e nao-
intencional, através das quais as crian¢as apmandiaer meninos e meninas. Existia
também uma ocupacdo dos espacos segundo o géneue ocluia maneiras de
ocupacao, imposicdo, negociacdo ou recriacao dgsips espacos e das brincadeiras.
Assim, a autora concluiu que as brincadeiras s&reticiadas por género, idade,
interesse e pelo proprio espaco da prética.

Naquele estudo foi possivel perceber que as brmeesdobservadas atravessavam
as fronteiras da escola (da sala de aula e do patiolar) e, as vezes, aparecem de
forma diferenciada no bairro: ha meninas que bnnda futebol no bairro, mas néo na
escola, e meninos que dangam ou brincam com bonecasntexto da sua vizinhanca,
mas nao no universo escolar. Observando que essddades ludicas estavam
imbricadas com significados de género e que, parariancas entrevistadas (tanto
meninas, quanto meninos) parecia estar muito GbViatural” essa distingdo entre as
brincadeiras e 0s espagcos em que podiam ser dadiza

Nesse sentido, nos interessa interrogar. como geadéarelacbes entre uso de
espacos, praticas de lazer e representacfes deogé@emo essas representacdes
circulam, sédo construidas/reproduzidas ou resgigdéis nos espacos geograficos e
simbdlicos em que as criancas se inserem? Aindabjetivo geral desta pesquisa
entende que considerando que as praticas de laequanto integrantes dos processos
de socializacdo das criangas - tém uma dimensamat e partindo dos significados
que as criancas atribuem ao espacos e praticascabiidades ludico-esportivas de
gue participam, busca-se compreender os sentidw®sias praticas de lazer tém nas
suas vidas.

5. Consideracgoes finais

Compreender a experiéncia cultural das criancasuereqconsiderar -
relacionalmente - suas experiéncias nos diversazilas de relacdes sociais que
freqlientam, como: suas familias, a escola, outr@®fior de que apenas eventualmente
participa, e ainda, de outros circulos culturaigrcgsejam grupos de interesse ou grupos
de idade (BRANDAO, 2002).

No que se refere aos locais onde sera desenvolvidstudo, pretendemos
desenvolver a investigagao em dios de espacos. Os primeiros serdo 0s espacos de
lazer com carater institucional, particularmentesoreio escolar e 0s projetos sociais
esportivos; 0s segundos serao espacgos nao insti&is] em especial os espacos/tempos
vinculados a vida familiar e as relacdes de vizngha nos bairros. Assim, sdo as
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criancas e suas relacdes no contexto destes lugage®ado isoladas deles - que
interessam ao objetivo deste estudo.

Com esta perspectiva apresentada acima, pretenderpisrar o potencial
privilegiado da etnografia para observar e descrewgnificados compartilhados e
praticas significantes destacadas poralinar através datentesda cultura. Neste caso,
as potencialidades da pesquisa etnografica paresmmbastante indicadas para
apreender estas experiéncias no contexto matesial®lico de suas vidas.
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