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RESUMO

A partir dos Estudos Culturais, Feministas e deeB&rparticularmente na perspectiva
pods-estruturalista, este texto problematiza comoolceito de género atravessa 0S
discursos que constituem a separacdo como um oeoeesSSario e importante nas
aulas de Educacdao Fisica na escola. Como opcoemdatdicas desta pesquisa,
questionarios e entrevistas foram utilizados coafgssores/as de Educacao Fisica dos
anos finais do ensino fundamental da Rede MunidpaEnsino de Porto Alegre que
separavam meninos e meninas nas suas aulas. Péoeaexsse material, inspirei-me
na analise foucaultiana de discurso, operando conteitos como corpo, género,
linguagem, cultura, discurso e poder.
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ABSTRACT

From the contributions of Cultural Studies, Gen&udies and Feminist Studies,
especially in their post-structuralist approache tturrent work problematizes how
gender cross discourses that justify the separdbetween boys and girls] as an
adequate and/or necessary didactic-pedagogicalnasm school Physical Education.
This research has as main methodology the usereéysiand interviews with teachers
of Physical Education, specifically those workimgthe Municipal Teaching Network
of Porto Alegre, and that defend the separatiobayfs and girls in class. In order to
develop the current research, | chose to adoptepiacsimilar those present in the
Foucaltian analysis of discourse, and for this orasorked with several related
concepts such as body, gender, language, cultsautse and power.

Key words: Gender. Separation between boys ansl §dhool Physical Education.

RESUMEN

A partir de los Estudios Culturales, Feministasey @énero, particularmente en la
perspectiva post-estructuralista, éste texto pmoalieza como el concepto de género
atraviesa los discursos que constituyen la segeracbmo un recurso necesario e
importante en las clases escolares de Educaci@aF&omo opciones metodolbgicas
de ésta investigacion, cuestionarios y entrevistaon utilizados con profesores/as de
Educacién Fisica de los afios finales de la ensaffarimaria de la Red Municipal de
Ensefianza de Porto Alegre, que separaban nifioSag en sus clases. Para explotar
éste material me inspiré en el andlisis foucaudtidel discurso, operando con conceptos
como cuerpo, género, lenguaje, cultura, discunsoder.

Palabras clave: Género. Separacion de nifios y.nHaiscacion Fisica Escolar.
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Ao discutir o tema da separacao entre meninos enagema Educacdo Fisica
escolar de acordo com os caminhos teéricos quendioram este textopenso ser
importante afirmar que género, efetivamente, atswee constitui esse espaco
pedagogico. O que me interessa € demarca-lo comeeito tedrico e ferramenta
analitico-filoséfica para visibilizar a separacdomo uma fabricacdo, como uma
producdo engendrada por (e que produz) determirfadass de conhecer os corpos e
0S géneros.

Dessa forma, antes de me deter na sua possibilidiaglética, € importante
demarcar que, aqui, de acordo com algumas estsdifesainistas (Scott, 1995;
Nicholson, 2000; Louro, 2004; Meyer, 2004), génesta sendo entendido e abordado
como construcao cultural. Linda Nicholson (200@)tal que essa compreensao pode ser
trabalhada em duas vertentes, que se diferenciartrodda teorizagdo feminista.
Segundo a autora, numa das vertentes construesnias analises operam com um
“fundacionalismo biolégico”, como se houvesse urasebbioldgica a partir da qual se
constituiriam construcdes sociais. No caso destede investigacdo, 0 Sexo e 0S corpos
seriam “constantes bioldgicas” sobre as quais agpoaamentos e a personalidade se
produziriam - as dimensdes sociais dos sujeitos.

Entretanto, com as contribuicbes de Dagmar Mey@03p, que localiza suas
discussbes a partir do feminismo pés-estruturalist@ossivel sinalizar outra forma
construcionista de tratar do conceito de génercstdJegénero é entendido como
“construto sociocultural e linglistico, produto fei® de relacdes de poder” (Meyer,
2003, p.16) e implicado com a producéo e a disbngds corpos de homens e de
mulheres, sem a énfase numa possivel esséncigibaknterior.

Aproximando-me das provocacoes feitas pela autarauas producdes (Meyer,
2003; 2004), tomo o conceito de género em seueraadalitico para problematizar
como as justificativas/os argumentos e, de formmacipal, o contexto discursivo que
produz a separacdo como uma pratica pedagogicasde@ena Educacéo Fisica escolar
sao generificados. Seguindo algumas pistas de ope@@r com esse conceito, a autora
apresenta algumas articulagbes que se estabelatdeengénero e educacao; género
como organizador da cultura; o carater relacional género e a sua producao
atravessado por outras categorias.

‘DE  FORMA RECREATIVA, ELES FUNCIONAM MUITO BEM COM AS
GURIAS”

O gque proponho argumentar neste momento do texddoblea-se de uma das
possibilidades analiticas do conceito de génerc@aarticulagdo com educacdo. Ao
tomar o conceito de educacao, estabeleco dois neot® aqui. A partir da perspectiva
pés-estruturalista e sua contribuicdo aos Estuddsi@is e Feministas, o primeiro
movimento refere-se a ampliagcdo do entendimentxldeacao para além dos espacos e

! Este trabalho é parte de uma pesquisa mais aegliaada em nivel de mestrado (Priscila Dornelles,
2007) na qual dediquei-me a problematizar a separag meninos e meninas na Educacao Fisica
escolar, na tentativa de compreender quais argasenjustificativas sao rearranjados, mobilizados e
engendrados na sustentacdo dessa pratica, espatlagueles ligados a corpo e género. Como recurso
metodoldgico, enviei questiondrios para professasede Educacdo Fisica que lecionavam para 0s anos
finais do ensino fundamental da Rede Municipal dsiftb de Porto Alegre com o objetivo de identificar
docentes que separavam meninos € meninas nas @asas A partir das respostas obtidas com os
questionarios, selecionei e entrevistei dez profesgas. As entrevistas foram gravadas e, postesite,
transcritas.
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instituicbes, dos “temas e de procedimentos quesgposser identificados como
eminentemente educativos” (Wortmann, 2005, p.IN83se sentido, isso significa que,
em diferentes espacos sociais e culturais, sonsigagivs, educados e interpelados por
diferentes discursos a assumir jeitos de conhecedsamesmos e ao mundo. Isso
significa que educacéao, sobretudo, € mais do qaieacdo escolarizada.

Atribuindo carater constitutivo a linguagem, o sedm movimento é considerar
que a escola ndo esta apenas implicada com a vg@mdle saberes supostamente
cientificos e politicamente neutros. Nesse sentidma-se importante problematizar
como a escola e, de forma pontual, a EducacédoaFésicolar estdo implicadas com a
producdo de modos de viver as feminilidades e axuhaidades e, ao mesmo tempo,
como essas producbes sdo constitutivas dos argosn@mbbilizados para separar
meninos e meninas nessa disciplina. Interessa-gue, @litizar e visibilizar as nogdes
essencializadas de género que, de forma naturaligaddo questionada, demarcam
diferencas e distingbes entre estudantes — digtingde hierarquizam e dimensionam o0s
seus lugares sociais, suas possibilidades e afficatstas para os ‘destinos’
diferenciados de meninos e meninas nessa disciplina

Para realizar tal tarefa, interessa-me enfatizarete;0es de género como
produto da cultura € um argumento que perpassa retitth a fala dos/as
entrevistados/as. Entretanto, em geral, as afiresma¢cdimensionadas por este
entendimento sdo enunciadas para localizar queaédfo escola que os/as estudantes
aprendem a se tornar meninos e meninas. Ou majher,é fora da escola que as
construgdes culturais supostamente atuam sobres ssgeitos, marcando-oS como
distintos.

Ao apresentar as razfes da sua preferéncia pdalicaseparado — pois este
professor trabalha apenas com os meninos de drasstu-, o entrevistado Sérgio
explica que:

Eu prefiro trabalhar separado. [...] Nao tem interéncia. Porque 0os meninos,
eles ja tém um certo adiantamento. Eles ja esticafnente mais preparados. A
motricidade deles ja estd mais adiantada por umastio de formacédo, de
educacao de casa, isso ja vem... Os meninos esitds sa rua ha muito tempo.
As meninas estdo sendo soltas agora, estdo indbgamna agora. [...] Eu acho
que homens e mulheres tém a mesma condicdo deseavdkier, sO que,
infelizmente, as gurias sdo guardadinhas em casagporque sao femininas, sao
meninas e tém que ter um outro tipo de tratameattém uma educacao que
provavelmente tem que fazer faxina em casa, lavaca, cozinhar, ainda,
infelizmente, é assim. Isso esta acabando. Eu qubqgoor ai tu vais conseguir
muito mais resultado se tu trabalhares separadogi8£09/11/2006, p.5).

No contexto dessa fala, é possivel analisar quesaapde atribuir a cultura
funcéo importante na formacao diferenciada de nesneéxmeninas se configura uma
concepcao de género que se refere ao aprendizgupdes/funcdes sexuais iniciados e
constituidos fora da instituicdo escolar. Além dliss entendimento de que a cultura
pode ser localizada em alguns espacos do socidbesm outros constitui a familia
como ‘0’ lugar que ensina sobre género, masculddda feminilidades.

O trecho apresentado introduz muito bem o que iftigrgi no ambito das falas
analisadas: a escola estad isenta ou ndo repercuteratesso de identificacdo e

% Todos os nomes dos/as entrevistados/as foraradd®para néo identifica-los/las.
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constituicdo das identidades de género dos/asasgtesd De forma distinta, opero com
género em sua articulagdo com educacédo. Essaaglaca

[...] amplia a nogcdo de educativo para além dosgasDS
familiares e/ou escolares, ao enfatizar que edengtoba um
complexo de forcas e de processos [...] no intedims quais
individuos séo transformados em — e aprendem acemhecer
como — homens e mulheres, no ambito das socie@dagiegos a
que pertencem (Meyer, 2003, p.17).

Essa dimenséo do conceito de educacdo e da sgaaalam género permite
tensionar como 0s espacos escolares sdo atravessadastituidos por concepcdes de
género e/ou de outras categorias sociais, coma&xamnplo, sexualidade. Ha, aqui, uma
ruptura com as analises de papéis e/ou funcbesisegue se remetem ao nivel da
individualizacéo das diferencas de género paral@madtizar como a Educacao Fisica
escolar fabrica diferencas e desigualdades entnéoge meninas.

Discutindo como a disciplina Educacado Fisica escebkercita’ a separacao de
meninos e meninas, politizo a nog¢do de curricuka pemarcar que a escola ndo se
serve de uma assepsia politica do conhecimento,quea curriculo esta implicado
com praticas de significacdo e, conseqientemeatr,relacdes de poder, sobretudo,
definindo espacos e (im)possibilidades para os/sttidentes, de acordo com
representacdes de género constituidas pela escola.

Operando-se com género como um elemento organizdaocultura, como
propde Dagmar Meyer (2003), h4 um paradoxo intargesde ser analisado no ambito
das falas dos/as professores/as. Ao atravessamontsidos as marcas das concepcoes
de género que constituem a Educacao Fisica estalaciadas nas falas, sinalizo pistas
das posicdes de poder ocupadas por meninos e reeAmanesmo tempo em que os/as
professores/as significam que as aprendizagens @&m®er@ responsaveis por
feminilidades passivas e masculinidades ativagseentram do lado de fora dos muros
escolares, ha relatos produzidos por concepc¢dgériero dimensionando os conteddos
selecionados na disciplina para um determinadoogr@pentrevistado Josué explica
quais critérios utiliza na selecdo dos conteudesram trabalhados com seu grupo de
alunas:

Entdo, eu gosto de fazer assim, uma coisa atratjue,seja do interesse delas.
No caso, porque eu trabalho com elas, é, hoje emodhandebol. Elas tém uma
facilidade maior em treinar o handebol do que pargros esportes. E tem a
competicdo, porque isso motiva muito elas; motivaton E quando chega no
inicio do ano, elas ja perguntam: “Vai ter compéticesse ano, professor?”
(Josué, 29/03/2007, p.5).

Para pensar na produtividade desse excerto pergantpe se entende por
meninas, seus corpos e feminilidades que tornaiebsafirmar que elas tém mais
condicOes e/ou facilidades com determinadas pgatioagque com outras? Se 0s esportes
forem tomados como praticas corporais e contelgw®a “neutros”, como se fabrica
a relacéo entre meninas e handebol?

Para tratar do carater cultural, social e histodessa relacdo entre género e as
praticas corporais e esportivas, situo o trabath8itana Goellner (2003), que analisou
imagens da mulher na Revista Educacdo Physica pgarapreender quais
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representacdes de género eram constituidas nadadéda 1930 e 1940. A autora
observou que, para as mulheres, havia trés impesatseja bela, maternal e feminina.
Dessa forma, algumas praticas corporais eram cenasids inadequadas a condicéo
feminina, sobretudo, quando constituidas de cacatapetitivo, forca e rigidez fisica.
Aconselhava-se a danca, a natacao e a ginastica.

As praticas corporais, sejam elas esportivas oy f@am (e vao) sendo
culturalmente construidas como adequadas para Isoslen mulheres em diferentes
espacos e momentos historicos. Nesse sentido,otepratizar o carater construido e
situado da relacdo entre género e as praticas reispautoras portuguesas destacam
que os conteudos da disciplina de Educacao Figaarsentados de forma diferenciada
para meninos e meninas nas escolas daquele pgisideePaula Botelho Gomes et al
(2000), ha o “[...] futebol para eles, badmintomapelas; a forca para os rapazes, a
flexibilidade e a coordenacéo para as rapariga85fpNo caso desta investigacéo e do
universo dos/as entrevistados/as desta pesquisHesgores/as de Educacéo Fisica dos
anos finais do ensino fundamental —, que repres@esa de feminilidade e
masculinidade se produzem, constituindo menino®®imas como sujeitos adequados
ou ndo para determinadas praticas corporais efmrtesas?

Enumerando os contetdos trabalhados durante o exglieando a distribui¢cao
e/ou organizacdo de suas aulas, a entrevistadaaBenfatiza as negociacbes que
estabelece com os/as alunos/as.

Entdo, eu tenho dois periodos semanais. Entdo, eaapie tenho uma
combinacdo com eles. Um periodo € o futebol, qas atloram, e o0 outro
periodo é o trabalho que eu vou desenvolver Brlifa, 10/08/2006, p.2).

Neste e em outros excertos, o futebol é localizasoo conteddo que ocupa um
lugar privilegiado na Educacédo Fisica escolar,,pués entrevistas, se percebe que a
maioria dos/as docentes confere ao futebol pagtefisiativa das suas aulas — seja em
forma de aula dirigida ou n&o. Entretanto, que grogupa o lugar de “eles” (e/ou de
‘outros’) no trecho acima e nas varias entrevistadizadas? Se, em nossa sociedade,
“gostar de futebol é quase uma obrigacdo para gemalgaroto ‘normal’ e ‘sadio™
(p.75), como comenta Guacira Louro (2004), provaeelte, tenhamos uma resposta
para essa pergunta, mesmo que, em varios momes/as docentes nao tenham
identificado a quem se referiam ao utilizar o praedeles”.

Ao tomarmos o curriculo, de acordo com Tomaz Tatke®ilva (1999), como
um artefato, um jogo politico relacionado com adpi@o da identidade e da diferenca,
€ possivel problematizar, na descricdo das atiegladalizadas pelas meninas como
possuidoras de um tom mais recreativo e na defirdgd meninos como competitivos,
gque posi¢cdes ocupam meninos € meninas nos jogosdée que se estabelecem para o
curriculo como esportivizado? O curriculo dimenaionque se deve conhecer. E o que
se deve conhecer na Educacdo Fisica escolar estéesstado por sentidos e
significados culturais associados ao universo niascusto €, se no dia/momento livre
estabelece-se uma negociagcdo com “eles”; se oolutelum conteddo comum que
ocupa grande espaco nas aulas de Educacdo Fisiea,etes” ja vém com essa
vivéncia de fora da escola; se as atividades comessnas sdo ditas como préprias de
um tom mais recreativo; se o0s sentidos a elasuéiols significam-nas como com
facilidade em determinadas atividades esportivasioco handebol, por exemplo; e se
0S meninos sao descritos como competitivos ou caiormfacilidade na aprendizagem
de praticas esportivas, visibilizam-se algumas ig@ed para compreender as relagfes
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de poder que se estabelecem ao problematizarmosrracuto esportivizado na
Educacao Fisica escolar.

Entendendo-se que “o poder ndo é o mal, 0o poderjcgfis estratégicos”
(Foucault, 2004, p.284), pode-se problematizar que grupo ocupa posi¢coes
privilegiadas de poder nas relacdes entre os geénm@oEducacdo Fisica escolar. Os
meninos representam os/as estudantes; as menma®rsstruidas como a diferenca,
como 0 outro, como quem esta fora do padrdo dealoiale presumido para as aulas
de Educacao Fisica, como quem esta fora da meglidan ndo alcanca os niveis de
movimento necessarios para 0s jogos, para o esparie a disciplina escolar. Ou seja,
a Educacdo Fisica ndo tensiona suas proprias msedsdas formas de conhecer,
representar, classificar, categorizar meninos eimasn Atribui-se a separacdo uma
necessidade na medida em que se atravessam coesepedcorpo e género que
comparam meninos e meninas; nessa comparacaoglest&ah-se juizos de valor,
sentidos que circulam naquele contexto e que dimeas os distintos destinos dos/as
estudantes nas aulas dessa disciplina duranteaaeswmblar. Tais ‘destinos’, por vezes,
sdo rompidos, mas, na logica da medida comum, atopagar das excecoes.

A fala de Josué relata como consequéncia do trabadisto uma suposta
distancia do que o entrevistado considera comaipahaspecto da Educacao Fisica:

SO que ai o trabalho, a Educacéo Fisica, que é mewio, pra mim, é isso, é
importante, Educacéo Fisica € movimento. Eu ach® @unovimento é o mais
importante. Eu, pra mim, dentro da &rea de Educa€gica, 0 movimento € o
mais importante. A gente tem que levar o movimeornao o carro chefe, essa é
a regra, porque, se néo precisa trabalhar o movitngantdo, vamos trabalhar
outra coisa, vamos trabalhar em sala de aula, aialquer professor pode
trabalhar, ndo precisa um especialista em Educdgica (Josué, 29/03/2007,

p.3).

A Educacdao Fisica atribui uma medida comum quetgeiza e compara; uma
medida que significa e categoriza meninos e memaderma diferenciada. No caso do
contexto discursivo que ora analiso, separar arsijuem se diferencia também em
niveis de movimento, constituindo uma hierarquia celacdo a este aspecto.

Numa perspectiva que enfatiza o carater constitudev linguagem no social, o
ato de separar meninos e meninas esti longe dapeeas uma acao corriqueira e
ingénua. Interessa-me discutir a separacdo conuesso de significacdo constituido
por discursos dimensionados por concepcdes de argénero. Segundo Guacira
Louro, “a demarcacdo de fronteira tem importantéstas simbdlicos, sociais e
materiais. E preciso demarcar o lugar do outrombslicamente, indicando o que
significa estar 14; social e materialmente, exaoie separando o sujeito que o ocupa”
(Louro, 2000, p.70).

A partir da analise das entrevistas, pode-se afiqua, em geral, os conteldos
trabalhados pelos/as docentes se voltam para isapréorporais esportivas. E é ao
trabalhar o esporte que a necessidade de sepaaeca’. Esportes como futebol,
futsal, handebol, basquete e outras praticas agpque, de forma especial, envolvam
contato fisico sdo enumerados como definidorestdacées em que ha dificuldade ou
impossibilidade para o trabalho misto - isso pajaosta natureza distinta dos corpos de
meninos e meninas, e pelos graus diferenciadosodgaetitividade, movimentagéo,
interesse em determinadas praticas e habilidadelsa associadas. Produz-se e é
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produzido, nesse contexto discursivo, o mito dgilicade, apatia e lerdeza feminina e
dos meninos forgudos, agressivos e competitivos.

‘“PELA AGRESSIVIDADE DOS MENINOS, PELA POUCA ENERGIADAS
MENINAS”

Ao trabalhar com género como ferramenta teoricdiaeneste texto, retomo
algumas implicagBes necessarias e produtivas @edesr dessa assunc¢do. Joan Scott
(1995), situando alguns pontos importantes contéelao conceito de género para a
pesquisa historica, sinaliza como terceiro pontormpimento com as analises binarias
que constituem uma feminilidade e uma masculinidadeo representacao fixa dessa
relacéo polarizada. Isso significa que proponhetansecéo, como situa Dagmar Meyer
(2003), visibilizar as relacdes de poder constirginda Educacdo Fisica escolar —
especialmente aquelas produtoras das masculinidadekss feminilidades nesse
contexto -, operando com uma concepcéao relaciomajémero. Aléem disso, pretendo
pluralizar esse conceito ao atravessa-lo em difeserategorias sociais, como idade ou
sexualidade, por exemplo.

Dessa forma, as analises aqui empreendidas naont@mao objeto o sujeito
mulher no singular e de forma isolada. O que umrfesmmo pds-estruturalista supde € a
andlise dos processos linguisticos que significalifeeenciam homens e mulheres. I1sso
significa “aproximar-nos de abordagens que tematiaasocial e a cultura, em sentido
amplo, como sendo constituidos e atravessadospogsentacdes — sempre multiplas,
provisorias e contingentes — de feminino e de mis&c[1..]” (Meyer, 2004, p.15).

O carater definidor do conceito de género na sefarde meninos e meninas na
Educacao Fisica escolar € contextual, mas, ao mesnpm, histérico. Nao é novidade,
na escola (e nessa disciplina), que representad@amasculinidade e feminilidade
constituem possibilidades, espacos e praticasetideadas para os/as estudantes, como
apresentei anteriormente. Em A ordem do discur@06R. Michel Foucault, ao tratar da
impossibilidade de repeticdo de um discurso, situ&“o novo nao esta no que é dito,
mas no acontecimento da sua volta” (2006, p.28p & ndo busco tratar de
ineditismos, mas demarcar as reconfiguracdes, @suras e as permanéncias
discursivas que se estabelecem e que justificaapaacao.

Assim, apresento um trecho das entrevistas paralgmatizar como
representacdes de género significam os argumenitzados pelos/as docentes para
separar meninos e meninas. Neste, 0 entrevistagiee Jexplica as suas justificativas
para o trabalho separado, entrelacando concepedemsiculinidade e feminilidade ao
“principio ativo da Educacéo Fisica” — 0 movimento.

Eu acho muito mais vantajoso trabalhar com turmgsasadas. O rendimento é
melhor, o entendimento € mais facil. [...] O quergece: os guris tém muita
mobilidade, se movimentam com muita facilidade, nanto mais rapidez, e as
gurias sdo muito lentas, muito lerdas, entdo, e@s acompanham eles. Entao,
fica um desequilibrio muito grande, da problemas hdgmonia, da uma
desarmonia nas aulas de Educacado Fisica. Tudo eigafudisso. Sim, ai, tu
podes dizer: “E, mas tu poderias trabalhar outrasa®” E, poderia. Mas, no
momento em que tu trabalhas uma coisa que temriiastaovimento nos jogos,
da problema, sempre da problema. Ai, tem que esjailibrando toda hora.
[...] E os interesses, também, dos guris é benratife dos das gurias. Entao,
pra mim, € muito mais facil trabalhar separado (#s29/03/2007, p. 3).



O trecho acima sinaliza como os enunciados da fedaide passiva e da
masculinidade ativa atravessam as justificativaa paeparacdo, assim como em outras
dimensdes do social e em diferentes formagdes rdisas. Emily Martin (1992) ao
analisar as representacfes da reproducédo humaniassique os sentidos atribuidos a
fisiologia reprodutiva masculina e feminina est@acionados as representacdes
culturais do senso comum sobre o par binario méanea, em que o 6vulo é descrito
como grande, passivo e imovel; ja para o espermia®zutilizam-se as expressdes
hidrodinamico, ativo, veloz e com cauda forte.

Com relacdo as analises das entrevistas, em divesgaacdes, os/as
professores/as utilizam as seguintes expressfasdeacrever 0S meninos: poténcia,
forca, velocidade, agao, energia, movimento, agidssle, ‘cavalées’, mobilidade, se
movimentam com mais facilidade, rapidez, mais derabretos, raiva, agressividade,
competitivos. J4 para as meninas, as expressoeenmctém menos habilidade, sédo
lentas, lerdas, ndo acompanham, tem que ter p&iémeigas, calmas, delicadas,
comedidas, menos energia e forca. Essas descrgifeizam como género é
mobilizado para definir a capacidade de meninoserimas como adequado/as ou nao
para determinados conteudos, para atividades neétaspara as aulas de Educacédo
Fisica.

Ao ser questionada sobre uma possivel preferércteatialno com meninas ou
meninos, a entrevistada Alexia explica que:

Hoje, eu te diria que eu acho pior dar aula para me&ninas do que pros
meninos. Os meninos estdo por uma questao culteatultura corporal, eles
estdo mais acostumados a fazer exercicios fise&ctex, uma atividade fisica, a
trabalhar com o corpo, a se movimentar, enquanto masninas ainda
culturalmente continuam brincando de casinha (AleRir/12/2006, p.6).

Aqui se apresenta a idéia de uma ‘feminilidade lprob’ para as aulas de
Educacdo Fisica. De acordo com os relatos dos/aevistados/as, as meninas
constituem-se como o0 grupo no qual ha maiores ullifedles de participacédo,
aprendizagem, interesse e mobilidade. Nesse sepda feminilidade pouco enérgica,
passiva e estatica, representativa das meninasluzagao Fisica escolar, posiciona-as
como o problema, o outro, a diferenca. Segundo i@uaouro (2001b), “ninguém é
essencialmente diferente, ninguém € essencialnerdatro; a diferenca é sempre
constituida de um dado lugar que se toma comoc’eftr36). Isto é, a diferenca tem
sua materialidade, mas esta € uma producdo daaubassa forma, é em relacdo aos
sentidos atribuidos a masculinidade que a femadkdpassiva € constituida como o
outro da Educacgdo Fisica escolar. Trata-se de ufeeemta que impossibilita o
trabalho misto, pois 0s meninos, supostamente, géténcia, se movimentam com
facilidade e séo velozes - caracteristicas valeradeno positivas para as atividades
esportivas.

Entretanto, ao operarem com naturalizacdes detesisiicas, comportamentos
e desempenhos de meninos e de meninas, os/assprefdas deixam de contextualizar
que as identidades sao constru¢des culturais, amméempo em que se tornam
sujeitos de discursos que atuam incorporando gémrm um conceito tedrico que
dimensiona a Educacao Fisica escolar - seja patifigar a necessidade de separar
meninos e meninas, seja para definir a necessidiadena estrutura diferenciada nos
jogos e atividades mistas.
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Ao trabalhar com género como categoria analitinkoduzo aqui a ultima
implicacdo da assuncao desse conceito — a su@oetag outras categorias. Objetivo,
ao imbricar género com diferentes marcadores sod@ier o exercicio proposto por
Linda Nicholson no segundo momento da expressaquaTro procuramos O que €&
socialmente compartilhado, precisamos ao mesmod@mgzurar os lugares onde esses
padrdes falham” (2000, p.34).

Ao atravessarmos género com categorias como haddlie sexualidade, por
exemplo, é possivel explorar a pluralidade e olitordas formas como a cultura (e a
Educacao Fisica) distingue (e ensina a distingunefinos e meninas. Dagmar Meyer
(2004) potencializa essas amarragbes afirmando“cpsla uma dessas articulagoes
produz modificacbes importantes nas formas pelasisqufeminilidades e
masculinidades, no plural, sdo (ou podem ser)das/ie experienciadas” (p.15). Desse
modo, isso significa que essas imbricacfes produmermimentacdes e deslocamentos
nos jogos de poder entre masculino e/ou feminissiracomo permitem desconstruir a
singularidade dos polos — e, assim, visibilizaredacdes que se estabelecem entre as
masculinidades ou entre as feminilidades e tamhéne si. Sobretudo, isso significa
desessencializar; significa atribuir a cultura estislos constituidos como proprios de
meninos e meninas através de uma logica binamna @pesicao.

De acordo com o que venho discutindo, represergad®déeminino e masculino
constituem a separacdo como uma pratica pedagégicassaria. Entretanto, como
comenta Guacira Louro (1995) ao sugerir a idéia implosdo dos polos, a
desconstrugdo da polaridade homem/mulher podemwarinos a examinar as
diferencas socialmente construidas também no antde cada um dos polos, ou seja,
poderiamos talvez perceber que acbes educativaseemdiidas na distincdo entre 0s
géneros algumas vezes mascaram diferencas intexojép.116). Nesse sentido, 0
critério da habilidade racha com os essencialisrdes género, rompe com a
singularidade do ser menino e do ser menina ndaesoasibiliza as posicées de poder
na relagao entre as diferentes masculinidades/fiataites.

Assim, por exemplo, a habilidade no futebol, espottadicionalmente
considerado proprio do universo masculino, é umadidaede hierarquia intra polo
masculino, localizando os meninos de forma difdeetecnas relacdes de poder que eles
estabelecem nas aulas de Educacgdo Fisica. Ossefmtwretos dessas posi¢coes
diferenciadas, a partir do critério habilidade, s&@mplificados pela entrevistada
Vanda. Ao comentar que alguns meninos jogavam cmeminas, a professora explica
que:

Ah, tem uns que jogam até porque eles sdo disaidns pelos outros colegas,
porque tem a panela do futebol. Eu tenho que merreebbrigar a eles deixar
0S outros jogar. Porgue, sendo, sao 0s proxXimogrésimos, 0os proximos, e
vao deixando os proximos. Ndo entram nunca. Engdes ndo véem outra
alternativa porque eles ndo sao muito bons no hltdbles acabam indo para o
volei (Vanda, 17/08/2006, p.8).

O deslocamento de um menino para o grupo das nseoingice-versa visibiliza
o conflito e a instabilidade produzidos pelo atsmaenento do marcador habilidade nas
relacbes entre os meninos, entre as meninas e antbms. Contribuindo nessa
discusséo, Helena Altmann analisa as relagfes nkEr@@&ntre meninos € meninas nas
aulas de Educacéo Fisica, nos recreios e evemos) gos e competicdes. Uma das
conclusdes da autora refere-se as formas de egclusdses espacos e situacdes
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escolares observados, onde “[...] género, idadeafe habilidade [...] formavam um
emaranhado de exclusdes vividos em aulas e ret(dibshann, 1998, p.56). Ou seja,
h& um jogo de hierarquias e classificacfes no esgsaplar que incluem as questdes de
género, mas que se tornam mais complexas a medidasg atravessam outras
categorias.
Ainda propondo fissurar a suposta estabilidade piidgs masculino/feminino,
apresento a categoria sexualidade articulada carargéara discutir as implicacoes
dessa imbricacao na producdo da separacdo. Anfasodear essa relagcdo no contexto
analisado, torna-se fundamental marcar que, agKuatidade ndo esta sendo
incorporada como associada a reproducao ou corabizada em alguns sujeitos e nao
em outros. Guacira Louro anuncia dois pontos inambes para a problematizacdo do
tema da sexualidade na contemporaneidade:

O primeiro deles remete-se a compreensao de geraualslade
nao é apenas uma questado pessoal, mas é socittieapo
segundo, ao fato de que a sexualidade é ‘aprendidanhelhor,
€ construida, ao longo de toda a vida, de muitodosyopor
todos os sujeitos (Louro, 2001a, p.11).

Isso significa que a escola e a Educacdo Fisicalaesccomo pedagogias
culturais, ensinam o que a sexualidade deve seme devemos vivé-la.

O entrevistado Sérgio, professor de meninos de tluass, relata o caso de um
menino que foi direcionado para que fizesse aula as meninas de duas turmas —
alunas de outro professor. Segundo ele, 0 menio@@d@onstrava interesse pelas aulas
de Educacéo Fisica e era muito infreqliente, madesguou ao grupo das meninas.

E, foi interessante, porque ele tinha que fazea aoimigo, porque ele é homem,
né. Mas ele sempre se excluia, porque ele ndo gosee encaixar com
aguela violéncia, né. E ele ndo tinha aquela mekbailzilidade dos guris, ele
realmente era um guri sensivel. Era um menino qgéie tinha habilidade
motora para participar das atividades que eu of&agentdo, ele sempre saia
fora. Ele evitava ou ele ndo vinha na minha aukstava se prejudicando. [...]
Esta 14, as gurias até reclamam porque ele é honksta se desviando, mas é
homem, tem forca. Entdo, as gurias reclamam muete, gporque ele, as vezes,
vai e da aquela lancada de bola muito forte e pegsa gurias. Elas reclamam
que € muito forte (Sérgio, 09/11/2006, p.11).

Entdo, esta la, o menino se desenvolvendo com amase dentro da condicao
dele. Vai se igualar as meninas, esta entendendo?sBo que da para colocar
meninos e meninas junto, esta entendendo? (S&b1/2006, p. 13).

Os excertos acima me permitem discutir como a tab&o entre género e
sexualidade define outras possibilidades de sefanagra além das representacdes de
feminilidade passiva e masculinidade ativa atudhzaneste contexto. Com base nestas
descri¢cdes do aluno como sensivel, menos violehab#idoso, € possivel questionar a
essencializacdo das marcas do corpo biolégico & deasculinidade ativa, violenta,
forte, enérgica e agressiva na Educacdo Fisicalaespara percebé-las como
construcdes culturais.
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Meninos mais sensiveis fazendo aula com as memnas possibilidade de
meninas junto com 0s meninos ‘encarando porrada’cedstituidos nas entrevistas
como excecodes. Desvios de uma norma sexo-génenalgade em que, na producao
discursiva até agora analisada, o sexo determjmagpectivamente, uma identidade de
género naturalizada (masculinidade ativa/ femiadil passiva) e, consequentemente, o
desejo pelo sexo oposto (mulheres/homens). No c#sdo, as explicagbes para a
ruptura da sequéncia localizam-se “na condicéo ldoog isto €, no seu desvio da
norma heterossexual. Desta forma, ao mesmo tempo qam uma suposta
homossexualidade do aluno é ‘garantida’ duranterdsevistas por descricbes com
relagéo as formas diferenciadas deste aluno viweraamasculinidade - em relagéo ao
que se produz como proprio do masculino neste xtintdiscursivo, o desvio da
heterossexualidade é significado como ‘causa’ do je#o sensivel e sem tantas
habilidades. Género e sexualidade se sobrepdenorde fperigosa, como se ao se
definir como homossexual, o aluno deixasse de serem. Nessa logica, a distingdo
entre género e sexualidade nem sempre é demarcada.

Apesar de nos constituirmos a partir da articulagdda conflitualidade de
diversas categorias sociais como racga/etnia, i#gadsse social, parece-me que nha
Educacdo Fisica escolar género dimensiona de fatewdsiva os discursos que
constituem a separacdo como uma pratica pedagogmascindivel neste contexto.
Ultrapassar as fronteiras que separam meninos dnasersdo possibilidades de
alguns/algumas alunos/as significados/as como ale®d, diferentes e excecbes, 0S
quais, como efetuado na situacao descrita pelewstado, podem ser relocados para
garantir uma ‘suposta’ coeréncia das relacdes ndergé

Desta forma, o exercicio empreendido no decorreted&exto — operar com
género como categoria tedrico-analitica — permigeeompreender como esse conceito
constitui a Educacao Fisica escolar e é mobilizzala separar os/as estudantes. Ao
discutir que a escola e a disciplina de Educacéicdlegitimam formas de ser menino
e de ser menina, entendo que esse processo décaiggv produz hierarquias e
desigualdades. Nesse sentido, a separacdo figuna cmais uma peca engendrada
culturalmente que ordena homens e mulheres de@sets ‘distintos’ destinos.
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