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RESUMO

O foco deste trabalho s&o as experiéncias profisspa formagao e as identidades na
docéncia em educacdo fisica. Retoma as experiépaasoais-profissionais para
introduzir a discussdo e aproximar-se da teméatergtral do artigo; traz ao texto
evidéncias empiricas, destacando questdes de usaaige concluida, geradas pelas
narrativas dos professores colaboradores que atuaescolas, no ensino da educacgao
fisica em um contexto educacional; e, finalmente nmhneira articulada, desenvolve
reflexdes tedricas pertinentes ao estudo da formnaciansformacéo das identidades
dos professores do ponto de vista pessoal-prafissie da profissdo, com base na
abordagem socioldgica das identidades e relactisgonais.

Palavras-chave: Experiéncias Profissionais. ldadgs. Educacéo Fisica

ABSTRACT

The paper focuses on the reflection about profaastiexperiences, formation and
identities of teachers in physical education. Isctees the personal-professional
experiences to introduce the discussion and apmaies the central thematic of the
article; brings to the texempirical evidences, highlighting the questiong @bncluded
research, created by the narratives of collabortdachers who work at schools,
teaching physical education in educational contaxdt, finally, in an articulated way, it
develops theoretical reflections pertinent to tiuelyg of formation and transformation of
identities of teachers in a personal-professionahtpof view and the profession, based
on the sociological approach of identities and gseifonal relations.
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RESUMEN

El foco de este trabajo son las experiencias pmfaks, la formacion y
las identidades en la docencia en educacion fisR@anuda las experiencias
personales-profesionales para introducir la digecusiy acercarse de la
tematica central del articulo; trae al texto evalam empiricas, pone en
relieve cuestiones de una investigacion concluidgeneradas por las
narrativas de los maestros colaboradores que actéian escuelas, en la
ensefianza de la educacion fisica en un contextmeidmal; y, de la manera articulada,
desarrolla reflexiones tedricas pertinentes al destu
de la formacion y transformaciéon de las identidades los maestros desde el
punto de vista personal-profesional y de la profesi con base en el
abordaje sociologica de las identidades y de lakciomes profesionales.
Palabras-clave: Experiencias Profesionales. |dedéis. Educacion Fisica



Introducéo

Autorizei-me a um retorno as experiéncias profissi® construidas ao longo
desses ultimos anos, ocupando o lugar de formatnarofessores em um curso de
licenciatura, para introduzir a discussdo destigartColoquei a minha trajetoria em
reflexdo, instigada pela leitura do liviexperiéncias de Vida e Formagaquando
percebi que ndo conseguia evitar que fluissem xdede sobre os meus proprios
processos de formacdo, as minhas estérias de widageu “tornar-se formadora” e
orientadora de investigacao.

Em meio a esse retorno as experiéncias profigsiomaroximo-me da tematica
central formacdo das identidades da/na docénciame,seguida, destaco algumas
questdes geradas pelas narrativas de professaresjntuito de trazer ao texto
evidéncias empiricas que me levaram a ampliar @fisas. Essas estorias foram
ouvidas, percebidas e analisadas em uma pesquigauge, realizada sob minha
coordenacdo, por professores do ensino superigiegsores da educacao basica e por
alunos bolsistas e voluntarios do “PRAXIS” — CerteoPesquisa de Formacao Inicial e
Continuada em Educacéao Fisica, cadastrado no Boéddupos do Conselho Nacional
de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico/BréSiNPQ).

Partindo das sinteses provisorias dessa pesagi@sanvolvo algumas reflexdes
pertinentes ao estudo da formacéo e transformaggiadéntidades dos professores do
ponto de vista pessoal-profissional e da profissbuma perspectiva sociologica.

Experiéncias profissionais em percursos de formdeddentidades docentes

Mesmo nédo tendo o objetivo de retroceder ao “campdra si” e desenvolver
algumas das etapas do trabalho biografico: evidéwnld processo de formacgéo,
evidéncia do processo de conhecimento e evidérasapdocessos de aprendizagem
(Josso: 2002), acabei motivada em construir, réagnse registrar, sob a forma de
narrativas, as experiéncias de vida que foram fgigtivas no processo de tornar-me
professora formadora. Anotei algumas lembrancdlsiéimcias que tive na minha vida
escolar; momentos importantes; tomadas de dec&#wetudo ao final do ensino
médio, quando da escolha da profissjmessoas que fizeram diferenca em minha
trajetéria; e outras “coisas” que me vieram a mémer que, por algum motivo,
evocaram algo de significativo nas experiénciaslas.

Nesse exercicio de escrever, para que eu pudesggeender melhor a minha
vida profissional, outros referenciais teodrico-ndeidgicos foram revisitados,
sobretudo aqueles que tratam do lugar das nasaties estérias, da investigagdo-acao,
no estudo do ensino e da formacéo inicial e coatlawde professores. Para localizar as
minhas estorias nas histdrias, busquei me referencs estudos de Goodson (2008)
que enfatizam a relacdo entre as estérias e o xtonsmcial em que elas estédo

! Professores colaboradores da pesquisa que atuaesaaias, particularmente no ensino da educac&o
fisica, no ensino fundamental da educacéo basitane contexto educacional brasileiro.

2 Entendendo que, quando se escolhe uma profiss@bgm se da sentido a um lugar social que tem
relacdo com a sua vida.
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integradas. Diz o autor, fundamentado em Carte93)l Qjue essas estorias “existem na
histéria — elas estdo, de facto, profundamentelifactas no tempo e no espaco. As
estdrias funcionam de forma distinta em diferectm#extos e tempos historicos (...)
nao devem ser simplesmemtarradas tém de sefocalizadas (Goodson, 2008: 55).
Em sintese, estoria representa uma reconstrucdogbeda experiéncia, e histéria de
vida, uma construcéo a partir da estoria contadanuai analise ampliada intertextual do
contexto no qual esta inserida.

Nesse sentido, interpretar o conteudo e o contexds amplo das minhas
estorias tornou-se um desafio maior do que comgeresomente o0 conteludo das
mesmas; as experiéncias vividas se apresentarammamacretas, menos individual e
mais social. Atenta a isso, refleti detidamenteress@bmeu ingresso e permanéncia na
carreira de professora formadora, e observando cmoacdes de vida, das mais
diversas actividades, de encontros que marcam usaadas pessoas significativas da
familia, de acontecimentos pessoais e socio-histgiti(Josso, 2002: 48), comegaram a
compor as singularidades de um percurso de formdéadindo das experiéncias
rememoradas, compreendi de quais maneiras as @xgas vividas se fizeram e se
fazem presentes, desde 0 meu ingresso como alueasih@ superior em um curso de
licenciatura, até a minha pratica cotidiana degqesdra formadora nesse mesmo curso.

Como seria de esperar, essas experiéncias fornsaoloraima certa maneira de
contar a si mesmo a sua proépria historia, as suadgdes pessoais e socioculturais, o
valor que se atribui ao que é ‘vivido™ (Josso, 2084) funcionaram como elementos-
chave na constituicdo das identidades construidessan trajetéria de formacéo,
assumindo um carater provisoério, inacabado, inktaMesse caso, € importante
considerar que a incidéncia das experiéncias nadamgas identitarias e nas
subjetivacGes pode ser, ora mais, ora menos sigtiva.

Num certo sentido, essa idéia de relagdo intrinsecas relativa, entre
experiéncia e identidades e da incidéncia da pransgibre a segunda, remete a pensar
em singularidades da formagé&o profissional em egdacéisica, da pratica pedagogica
dos professores e no modo como a experiéncia veipando lugar de destaque nos
processos de formacao de professores.

Em pesquisa desenvolvida com alunos de um curfioatheiatura em educacéo
fisica (Figueiredo, 2004), pode-se afirmar que &peréncias incidem de modo
significativo nos processos de construcéo e rengisi de identidadésio decorrer da
formacao. Estdo, sobretudo, relacionados com difidagéo que o aluno, antes de seu
ingresso no curso, ja tenha com determinados ocdoselcomo esporte, danca,
ginastica, etc. Essas experiéncias, remetidas pasmcial, como uma forma de
construcdo da realidade (Dubet, 1994), ou que nesselo foram denominadas de
experiéncias sociocorporais — entendendo que oowdrpambém se constitui
socialmente — estdo presentes no cotidiano dadrajedesses jovens, pois incluem
brincadeiras e jogos de rua, dancas e outras adiesl praticadas em espacos nao
escolares, bem como aquelas realizadas no pemtangda escolar.

Essas experiéncias sociocorporais incidem nas rngadadentitarias dos alunos
em formagao de um modo singular, quando eles camsegrticular essas experiéncias
com os saberes normativos inerentes a formacasgosfal e, de outro modo, quando

® Com base em Dubar (1995), construgdo de identidattesponde ao processo de comunicacédo e de
socializacdo que a produz.
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sobrepfem as experiéncias sociocorporais aos aéheses e possibilidades reflexivas
que podem ser desenvolvidas em um curso de fornthg@mte. Algumas experiéncias
transformam-se em estratégias tanto para hieramguaorizar unidades curriculares no
interior do curso, quanto para escolher e se m@iacicom os saberes dessas unidades.
Assim, as relacdes entre as escolhas curriculaoss alunos parecem ser mais
“identitarias” e menos “epistémicas” (Charlot, 2R0Ds alunos sobrepdem a identidade
com determinadas praticas corporais ao saber fwonatessas mesmas praticas.
Aprender a nadar, dancar, jogar € mais signifioaliz que aprender a natacdo, a danca,
0 jogo, como conteudos a serem ensinados nasdaikducacao fisica ou nas aulas em
espacos nao escolares.

Do mesmo modo, na investigacéo coletiva (Figueiredal., 2008) concluida,
vimos que as experiéncias sociocorporais ndo naafsrmacao inicial, mas no ambito
da pratica pedagdgica, também séao referénciadisajivias na opc¢ao do professor por
trabalhar determinadas e somente algumas praticpsrais com 0s seus alunos. Assim
se pauta numa pratica pedagogica corporalmenteecmfaivivenciada e com essa agao
acaba por omitir aos seus alunos a oportunidadeidmciar outras experiéncias
corporais para além daquelas que teve ou tém para s

Vista dessa forma, as experiéncias sociocorporaigam lugar importante,
mas, por vezes, “perverso”’ nos processos de fowrnagéial para o ensino da educacéo
fisica, com influéncia nos curriculos de formag@pratica pedagogica cotidiana, com
influéncia na selecdo e no ensino de conteudoss ®mMmacédo e transformacédo de
identidades, com influéncia no tornar-se professor.

Retomando os registros pessoais, em minha forndiag@mnte, nos idos dos anos
80 [do século XX], apesar das suas singularidaakesstorias ndo foram tdo diferentes
das estorias obtidas nas investigacbes que verdizamdo hoje. As experiéncias
sociocorporais ligadas aos esportes estiveram niesséanto quanto ainda estdo nas
estérias contadas pelos alunos nos primeiros emsoda disciplina Educacéo Fisica,
Formacdo Docente e Curriculo, por mim lecionada uem curso de formacdo de
professores de educacao fisica. Também em minheg@edagdgica na educacao
bésica, em inicio dos anos 90 [do século XX], adopgelo ensino dos esportes foi
respaldada pela experiéncia sociocorporal, tanentquainda ¢ a opcdo de muitos
professores e, em particular, daqueles que fordabha@dores da investigacao coletiva
citada. Do mesmo modo, essas e outras experiéacidsngo das quais se formaram e
ainda formam minhas identidades de professora, éaminformam, formam e
transformam as identidades dos alunos em formag@ente. Ou seja, o tornar-se
professor parece imbricar-se, de maneira conflune processo de tornar-se aluno em
formacao para exercer a profissédo docente.

Para além dessas questdes mais ligadas a expamacilugar que ela ocupa na
formacdo docente, na prética pedagogica e na tigdt das nossas identidades,
também registrei o carater apolitico e descontéxadp da minha formacao
profissional e como a integracdo no movimento esttidem nivel nacional contribuiu
para ampliar, de modo significativo, minha concepc@® mundo e, sobretudo, de
educacdo e de professora. Aprendi a analisar dslepnas sociais e educacionais
brasileiros de uma maneira mais concreta do querdaa como eram abordados nas
disciplinas do curso de formacéo. Nesse contexienai que ser professor era muito
mais do que transmitir um conhecimento e que sefegsora de educacao fisica
representava muito mais do que ensinar a jogamaggporte. O interessante nisso tudo
€ que a formacéao profissional impactou menos natagréio dessas no¢cdes do que as
experiéncias sociais construidas em meu contexvidde
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Embora néo queira afirmar que essa formacéao tsidlmainsuficiente no trato
com pressupostos fundamentais para o exercicio azndia, ndo ha como
desconsiderar, lembrando-me da argumentacdo deif TE&@A00), que minhas
experiéncias sociais foram bastante ou mais smgtiMas na construgdo do
conhecimento profissional do que propriamente and&géo universitaria. Na mesma
direcdo e no ambito mais especifico da area daaeéacfisica, em realidade
portuguesa, Carreiro da Costa (1996) chama a atqraga o fato de que a maioria dos
cursos de formagdo em educacdo fisica produz unactmpmuito limitado nos
estudantes. Isto inclusive, se levarmos em corgaeodizem os estudos no campo da
formacao: que o candidato a docente interioriza alesdde ensino no decorrer da
formacéo.

Do mesmo modo, penso que ter originado de umalifang pai operario de
indUstria metalUrgica, de mée professora primdawater nascido em um lugarejo do
interior e crescido numa cidade “grande” da Re@édeste do Brasil, de ter ingressado
em uma instituicdo publica de ensino superior,edednseguido uma trajetoria escolar
considerada vitoriosa mediante as condicoes ecaaSme culturais de vida...
impactaram e continuam a impactar nas minhas pigae sobre o ensino, sobre a
minha pratica e, enfim, sobre a identidade pessméndida aqui como processos de
identificacdo “para si” e “para o outro” (Dubar,(&).

Nessas e em outras estorias mencionadas de n&guide, circunscrevem 0s
processos de constru¢cdo da minha identidade pesso@mente porque as formas de
conhecimento profissional, construidas e aindacpostruir, estdo implicadas no tipo
de pessoa/professora que sou por escolha e que sprer‘Efectivamente, precisamos
perceber que as experiéncias vividas pelas pesstés ligadas de forma dialéctica as
relacdes sociais da sociedade em que elas estmass (Goodson, 2008: 25).

Entdo, ao contar as minhas estérias, pressuportn@lga possam servir como
ponto de partida para o entendimento ou os entemios sobre a construcdo social das
identidades. De certo, tentei fazer, também, quenimbhas estdrias servissem para
aproximar do objeto de reflexdo deste artigo, situleitor ou dizer de qual lugar estou
falando quando discuto sobre formacgao das idergglacdubjetividades da/na docéncia.

Quais estorias para além das minhas me levaramdaita?

Se, na parte introdutéria do artigo, utilizo asimais estérias como ponto de
partida no percurso de formacao das identidadetarddcéncia, nesta parte do texto,
torno algumas questdes reveladas nas estoriastides puofessores a motivacdo maior
para a continuidade dos estudos sobre essa tepétitmra a investigacdo realizada
pelo grupo tenha utilizado muito pouco a nocadoddmtidade. Ao revisitar o relatério
final desta pesquisaprincipalmente as percepcdes iniciais sobre asiastcontadas
pelos professores que atuam em sete escolas gadss, das 41 que compdem um
Sistema Municipal de Ensino, senti vontade de eaplam pouco mais aquelas
reflexdes feitas.

“ O objetivo principal da investigacéo foi compreende que maneira os professores percebiam/viviam/
praticavam a Educacéo Fisica no espaco e tempecdtaeO artigo relacionado com essa pesquisa foi
publicado recentemente no Brasil,Revista Pensar a Praticg@008). Ver referéncias.



Percebi que h& outras possibilidades de andlisgacmrttes as questdes
trabalhadas, tais como: os diferentes modos defegsor de educacéo fisica subjetivar
a sua profisséo, de se relacionar e de viver @su@icao profissional. Algumas dessas
possibilidades pertencem aos modos ou as expexrgpessoais e profissionais de ser
professor e outras sdo as proprias subjetivacG@sadas e construidas na profissdo
professor (de educacéo fisiCahla umacorrelacdo significativaentre a constituicéo de
identidade individual e a nogéo social que se t@oneso trabalho no magistério e sobre
o trabalho do professor de educacéo fisica, satwete colocado em questdo o lugar
ocupado pela disciplina na dindmica curricular sieoka e os dilemas epistemolégicos
vividos, marcadamente desde os anos 80 [do sécp pPelos professores e
pesquisadores da educacdo fisica brasileira.

Nas estorias contadas pelos professores colabesada pesquisa e nas falas de
outros professores ouvidas por mim nos encontriesivvos de formacao continuada das
redes municipais de ensino, dos quais participdedesano de 2002, o paradoxo entre a
proletarizacdo do magistério e a natureza humamiaatb trabalho docente é constante
e influencia, sobremaneira, na construcdo de idedéis. O fato de trataréna
Educacdo como um bem da natureza, técnica, obetessivel de se alterar a partir da
demanda de mercado, dos avancos tecnoldgicos, ekzirmento econdémico, dos
problemas sociais, etc., sem levar em conta o0 @aegpo professor — sujeito da sua
pratica profissional — também séo dimensdes cordsids na formacao das identidades
docentes.

Desse ponto de vista, ao desconsiderar e/ou aoldescsujeito profissional da
profissdo, seria possivel embarcar nas preocupagisentes, questionadas, mas nao
concebiveis, pela professora Selma Garrido (Pim@0@0) e que deram margem para
se pensar em outras tantas geradas dai: a) pamafassores numa sociedade que, ha
muito, superou a importancia deles na formacaadascas e dos jovens?; b) Para que
professores numa sociedade que se torna cada \szagiae eficaz em trabalhar as
informacdes?; c) Para que formar professores/aa sestrumentos didaticos eficientes
para substitui-los no ensino e aprendizagem?; i ae professores se as politicas
educacionais estdo mais preocupadas com dadosstesiat do que com condicdes
concretas de trabalho nas escolas? Essas e auteaiezas sdo geradas cotidianamente
e nao favorecem para tornar a escola um bem coreassivel e agradavel aos alunos

® O professor de Educacéo Fisica permanece conuldidides de tornar lugar o espaco por ele ocupado
no ensino fundamental? De que maneira se produzespreduzem experiéncias negativas na e com a
Educac&o Fisica? E possivel “olhar” para a diswipéi para a area, e enxergar apenas o professoice ¢
Unicos responsaveis pela hierarquizacdo, desvaf@iz ou outras tensdes que tém acompanhado a
educacao fisica escolar ao longo dos tempos?

® Utilizarei educacdo fisica entre parénteses tod#s vezes que considerar que a
reflexdo/questédo/afirmacdo feita cabe, sem queesrerglizar, também aos professores de outros
componentes curriculares e, ndo somente a espdaifec de ser professor de educacéo fisica. Quando a
reflexdo/questédo/afirmacdo expressar singularidaaegparénteses ndo serdo utilizados. Essa idéia fo
motivada pela seguinte nocéo de identidade expdgrad Dubar (2006:8): “a identidade ndo € aquile qu
permanece necessariamente ‘idéntico’, mas o resutfama ‘identificacdo’ contingente. E o resultado
duma dupla operacéo linguistica: diferenciacdoneigdizacao”.

’ N&o somente pessoas ‘“comuns’, mas também aquijadas ao trabalho docente ou a
organizacdo/gestao do trabalho docente.
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e aos professores (de educacédo fisica), mas prompaea a constituicio de uma
imagem distorcida da profissédo e do professor.

Do mesmo modo, o dilema vivido pelo professor decadéao fisica, entre o
lugar de desvalorizac&ayeralmente ocupado pela disciplina na dinamiceauar, e o
que essa disciplina, em uma perspectiva criticaleq@ contribuir nos processos
constitutivos da cidadania dos alunos, também itapze formacgéo de identidades.

Acrescido a essas dimensdes, podem-se incluir damgas epistemoldgicas da
area que coloca em questao o seu préprio objedstddo e de ensino. Tenho percebido
que a resisténcia ou a aceitacdo de uma outraguogirgp tedrico-metodologica para a
educacéo fisica tem gerado uma “ebulicdo” idemitdn configuracdo de outras formas
identitarias.

Essas dimensdes, que constituem as identidadescéadia em educacéo fisica
e que foram indicadas pelas trajetorias dos professcolaboradores e, também, por
outros professores, serdo exploradas na analise segee. De maneira inter-
relacionadd analiso os modos como o professor de educagéa fam subjetivado o
seu trabalho docente e de que maneira esse trahéilencia na construgéao das formas
identitarias, reconhecendo que essa construc&epamvel da formacéo e dos tipos de
relacdes profissionais que sédo estabelecidas. $®idad, a crise epistemoldgica da
area instalada desde finais dos anos 80 € um bartexto para refletir sobre a
construcdo da identidade pessoal e sobre as utesggarias.

Identidade social, formacgéo e configuracdes icknmdis

N&o € por acaso que a crise epistemologica da e@luéica brasileira pode ser
interpretada como mais um agente em um contextoaethnal mais amplo, provocador
de rupturas e mudancas nas relagbes entre procelsoaprendizagem e de
(re)construcdo de formas identitarias docentesa Egse se arrasta por mais de duas
décadas e, em consequéncia, o debate em torntedekido apresentado com bastante
frequéncia nas orientacdes curriculares para cerga educacao fisica na educacéo
bésica, nos curriculos dos cursos de formacaoafegsores e nos diversos programas
institucionais de formacgé&o continuada.

Houve recorréncia, nas falas dos professores aaldbmes, de uma certa
inquietacdo com o trabalho realizado, bem como vomtade de modificar a pratica
pedagogica de maneira que passassem a ser mantesazom uma outra possibilidade
de os alunos perceberem e praticarem a educa¢ém tiess escolas. Tudo leva a crer
que essa crise visivel de identidade pessoal tdatam proOxima com a crise
epistemoldgica da area, quanto aos questionamsabwe 0 seu objeto de estudo e de
ensino. Pode-se pensar que o conhecimento ndosapnachegado normativamente

® Fruto de pesquisas que desenvolvi e orientei.cPdsstacar por exemplo: a representacéo negateva qu
os professores de outros componentes curricularesde educacgéo fisica, muitas vezes, construida no
processo de escolarizacdo de cada um; na repredenda aluno, sobretudo, do ensino médio e da
educacédo de jovens e adultos, de que a educa@@ritio € uma disciplina formadora para o trabaho
na representacdo equivocada do corpo técnico ddae@mrincipalmente da coordenacdo pedagdgica)
sobre a contribuicdo da educacao fisica para aafgicmhumana dos alunos.

° Levando em consideracdo minha convergéncia deapergo com Claude Dubar (1997), quando diz
gue recusa a distin¢cdo da identidade individuatidatidade coletiva, para fazer da identidade oo
articulacdo entre a transacéo interna ao individuoma transacdo externa entre o individuo e as
instituices com as quais interage.
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aos professores e motivado inquietacdes e/ou emgsinentos, mas que também tem
sido aceito e ressignificado por eles em uma espdei “conversdo identitaria”,
conforme descreve Dubar (2006), da passagem ddéanma identitaria a outra.

Perecebe-se que essa ressignificacdo tem geradicuidagdo de duas logicas:
interna e externa, e que muitos desses professdmesconjugado ruptura e busca.
Ruptura com a identidade de professor de educésiga figada erformancee busca
por um outro tipo de reconhecimento ou legitimagdsociada a possibilidade de
ensinar uma educacdo fisica qualitativamente ditéa€a e que possa ampliar as
experiéncias sociocorporais dos alunos. Nesse paswia de um processo relacional, a
identidade profissional de base parece entrar mgrexcer em conflito na trajetéria de
formacdo do professor, sobretudo, porque essaaldgterna esta bastante conectada
com a ldgica externa quando se pensa nas relagées professor precisa (re)construir
com os saberes especializados da atividade pmfasino sentido de ter que passar a
gerir novas relagbes. Uma passagem conflituosadatia mais adiante, requer tempo
de tomada de consciéncia reflexfia de decis&o.

Sem desconsiderar os diferentes e diversos modo® ©s professores tém
ressignificado a nogcao de educacdao fisica esqubae-se dizer, em sintese, que esse
dilema epistemologico da &rea tem motivado umaaoctnfiguracdo identitaria. Em
contraposi¢cao ao pensamento de que a educacaddipa, em NoSso meio, a posicao
de principal promotora da saude, relacionada apesraso aspecto biolégico, ha uma
outra possibilidade em construcdo de se compreemdeducacdo Fisica como area
multidisciplinar que tematiza/aborda as atividad®sporais em suas dimensdes
culturais, sociais e bioldgicas, extrapolando astfiee da saude, associando-se as
producdes culturais que envolvem aspectos ludiasséticos.

De certa forma, essa outra no¢do tem produzidgrufessores um processo de
construcdo de identidade social — ambigua e madlltiplbastante interessante de
socializacdo e de comunicacdo, de “actos de peftet@@ubar, 1997}' Tenho
acompanhado a (re)construcdo de identidades poofess e sociais, quarticulam o
interno/individuo ao externo/relacional (Dubar, ZpHa possibilidade real de articular
transacdo interna, quando se fala, dentre as fhasltigmensdes que constituem a
construcdo das identidades, em identidade profiakide basé e das dimensées que
circunscrevem essa identidade, por exemplo, formae&periéncias e trajetorias; e
transacdo externa, quando se coloca em objetotadoes profissédo e as relagdes que

19 para Giddens (1977), citado por Dubar (2006: 1#45);onsciéncia reflexiva é (...) a que se impde
guando a consciéncia préatica incorporada na rdeénaxisténcia é perturbada, bloqueada, ineficaz”.

1 Mesmo sabendo que as investigacdes empiricaslasazior Claude Dubar, no livio em quest&o,
tiveram como foco as relagBes de trabalho em emprésperfeitamente possivel pensar algumas das
questdes e configuracdes identitarias analisadaelpdambém no ambito do trabalho docente. Talvez,
por esse motivo, muitos estudos de pés-graduacaedenacdo no Brasil tenham utilizado essa e outras
bibliografias do autor. No &mbito da educacao dis&@inda sdo poucos os estudos sobre identidades,
assim como poucos os que tomam Claude Dubar cder@neia.

12 Dubar (1995), citado por Lopes (2007: 15), entemitientidade profissional de base como a primeira
identidade, “a qual decorre da trajectoria psicassao que ‘entra’ em formacéo e vive a formagd (
sua transaccao subjectiva), da qualidade da tre@sabjectiva (em si e na relacio que estabelaneco
transac¢do subjectiva) vivida na formagéo (...).”
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decorrem dela, por exemplo, das condicbes do trabddcente e das relagcbes que o
professor constroi com os saberes especializadasvilzdade profissional.

Curioso perceber, ao menos de forma tdo evidengep@rocesso de construcao
de identidades dos professores (de educacao fsgoz)nstitui e € constituido por uma
articulacéao de identidade “para si”, de identidattduida pelo outro, de relacdes entre
o trabalho docente e a formacédo, de relacfes pegsodissionais e de outras multiplas
dimensdes. Nesse caso, ndo € suficiente dizer apgemaa identidade € inacabada ou
instavel, mas que se produz nas relacdes socii®e €onecta profissdo, profissional,
formacédo e saberes. E nesse sentido que ela é sodae produz “formas de
identidades profissionais no seio das quais a foéima tdo importante como o trabalho,
0s saberes incorporados sdo tao estruturantes asmpasicdes de actor” (Dubar, 2003:
46).

Visto assim, a formacgéo, de certa maneira, passer &lemento-chave nessa
nova configuracdo identitaria (Dubar, 2006), salef se considerarmos “a
possibilidade de se pensar explicitamente a formag@no espaco de intervencédo dos
colectivos de trabalho e de reconstrucdo das whfes pessoais e sociais” (Correia,
2003: 33), embora esse mesmo autor enfatize queafigpo da formacédo ainda é
tendencialmente tributario de discursos tedricosemstemolégicos normativos,
gestionarios e funcionalistas” (Correia, 2003: 33).

Formacéo, configuracao identitaria e outros modaos @rofessor gerir subjetivamente
as relacoes no trabalho docente

Mesmo considerando esses paradoxos no campo dac@oma partir dos meus
estudos relacionados com a educacao fisica, poddese, ainda que eu ndo esteja
completamente convencida, que a formagdo da qu&b, fmos sentidos
restrito/institucional e ampliado/pessoal-profissilp tem instigado os professores a
construir outras relagbes consigo, com o mundo rdbatho e com o0s saberes.
Considerando essa outra configuracdo no campo daagdib fisica, os sujeitos
(professores) se deparam com a necessidade deuadgstir novas relacdes, diferentes
daquelas identificacfes ligadas apenas ao espodieadas por cultura e relagbes
sociais preexistentes, nas quais as relacées comalEyes tém sido reguladas por
fatores sociais externos ao trabalho pedagaogico.

Essa nova construcdo identitaria visada pelos gsofes, como ja dito,
conflituosa, que requer tomada de consciéncia xiglee de decisdo, coloca a
preméncia de os professores construirem, também,nava relacdo com o trabalho
docente e, sobretudo, com os saberes. Sdo eles desemvolvem atividades de
argumentacao, verificacdo, experimentacao, comg@zaonsigo, com 0 outro e com
o mundo. Em sintese, “ndo ha saber sem uma reldgdsujeito com esse saber”
(Charlot, 2000: 63), bem como ndo ha aprender sem nelacdo do sujeito com esse
aprender. O ponto central, entdo, passa a ser eenger as relagées construidas pelo
sujeito com o saber e com o aprender e ndo oaqnsiti o saber e o aprender em si.

A relagdo com o saber é epistémica e identitars&®paravelmente, da dimenséo
social. Relacdo epistémica, porque o sujeito, era dada situacdo de aprendizagem,
coloca-se no lugar de apropriar-se de um sabeteplgje dominar uma atividade que se
inscreve no corpo, “o corpo € um lugar de apropoago mundo, um ‘conjunto de
significacdes vivenciadas’ ” (Charlot, 2000: 69 klacdo identitaria, “aprender faz
sentido por referéncia a historia do sujeito, s ®Kpectativas, as suas referéncias, a
sua concepc¢do da vida, as suas relagées com os,auimagem que tem de si e a que
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quer dar de si aos outros” (ibid.: 72). Essa relagilta-se para a identidade do sujeito
com o saber, consigo mesmo, com 0s outros e conumdaen E, sobretudo, uma
dimensdo na qual a relacédo exterior (com o mundong 0s outros) é dependente da
relacdo interna consigo proprio.

A relacdo epistémica com o aprender pode difereeiade acordo com a
natureza de cada atividade. Na medida em que doominma atividade se confunde com
o produto do aprendizado, estamos diante de umdBpelacdo. No momento em que
dominar uma atividade representa um saber-objstayj®s diante de outro tipo de
relacéo.

Interessante refletir sobre essa relagéo epist&oitao aprender no contexto de
formacdo de professores de educacao fisica. Odidossde relacdo parecem estar em
construcdo, mesmo considerando as contradicdesestagio embrionario da nova
configuracdo identitaria da area. Entretanto, acés dominante ainda € a relacdo em
gue a atividade se confunde com o produto do ajza&tal Pode-se dizer que esse tipo
de relacao traz implicacdes para a formacao degsofes porque leva os alunos a uma
dissociacdo entre a dimenséo prética e a tedracanea certa tendéncia em desvalorizar
0s saberes normativos, por exemplo, didatico-pegleg®, historicos e sociais, dentre
outros, que vao além do dominio corporal de tésmjce resultem em uma execucao.

Seria interessante que os professores conseguissastruir uma relacéo
associada com os dois tipos de aprender, com tivabge vivenciar a atividade e com
0 objetivo de dominar o saber-objeto da ativida&lém disso, considerar a dimensao
social imbricada nas dimensdes epistémica e idematie compreender que tanto a
relacdo do sujeito com o saber quanto a relagasugmto consigo mesmo, com 0S
outros e com o mundo sao relagdes sociais em urdaraocial.

Consideracoes

Ao mesmo tempo em que tentei evidenciar a formde&adentidades docentes
a partir das proprias experiéncias pessoais e sprofiais, procurei construir uma
interface com o campo de conhecimento ao qualmpgrtela educacdao fisica.

Em algumas passagens do texto, confesso que figuemodada com as
hipoteses trabalhadas ao longo deste artigo, muoigass em fungdo da minha
inseguranca tedrica relacionada com a abordagemol&gica e com a originalidade
desse tipo de analise no ambito da educacao fificgue das afirmacfes e deducdes
feitas. Tentei ser fiel a0 momento histérico quarea e que seus professores estédo
vivendo no mundo do trabalho docente, em uma rddicespecifica. Nao ha formacéao
ideal, apenas evidéncias de que os professores ast@iscar um tipo de formacao
coerente com as identificacdes construidas por eles

Minha intencé@o era desenvolver reflexdes sociod®igue revelassem o lugar
das experiéncias e da formacdo ampla na consttuigh formas identitarias dos
professores, bem como apresentar as principaislandpades visualizadas na formagao
de professores de educacédo fisica. Das singulasdatbscobertas, destaquei a
correlagéao significativa entre a constituicdo dentlade pessoal e a nogao social que
se tém sobre o trabalho no magistério; a formagamabalho e as relacbes com os
saberes visados e/ou construidos pelo professeduteacéo fisica, mediante as novas
configuracdes identitarias e, de maneira mais fcadnfluéncia significativa da crise
epistemoldgica da area nos processos de aprendizagie (re)construcdo de formas
identitarias docentes.
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