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RESUMO

Buscou-se com este estudo identificar o perfilipstdnal dos professores de Educacao
Fisica que atuam nas escolas estaduais de Matsdorhe® intuito de alcancar o
objetivo, desenvolveu-se um estudo levantamenttiopgitdfico sobre formacdo de
professores que sustentasse a analise dos resultddiolos na coleta de dados.
Observou-se que, os professores apresentam um padiivamente jovem, uma
formagé&o recente, muitos com cursos de especiabzegncluidos, ou em concluséo e,
parte significativa, se dedica ao trabalho docapenas em escolas, 0 que sugere um
envolvimento maior que permite pensar mudancastgtinds para a Educacao Fisica
Escolar no Estado de Mato Grosso.
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ABSTRACT

This study has sought to identify the professigmafile of Physical Education teachers
who work in the state schools of Mato Grosso. Ideorto reach this objective, a
bibliographic survey has been developed about Tezatchiraining Education that could
support the analysis of results obtained duringdida@ collection. It was observed that:
the teachers have a relatively young profile andehaeen recently through training
courses; many of them with full specialization s®s, or courses in a completion phase
and that a significant number of them, is dedicatedeaching practice solely in
schools. This very fact suggests a greater invobrdgnthat allows contemplating
gualitative changes for Secondary Level Physicaldatlon in the State of Mato
Grosso.

Key-words: Secondary Level Physical Education, ggsfonal profile, the State of Mato
Grosso

RESUMEN

Se busca em esta investigacion identificar el perfifesional de los profesores de
Educacion Fisica que trabajan em las escuelaslestate Mato Grosso (Brasil). Para
alcanzar este objetivo se realizo la revision biptafica sobre el tema de formacién de
profesores que sustente el analisis de los resgltaéncuestas de los datos obtenidos.
Se observo que la mayoria de los profesores tiengaerfil relativamente joven, son
graduados recientes, muchos con cursos de espaciah concluidos y otros en
conclusién y parte significativa se dedica al tjalthocente apenas en escuelas, lo nos
lleva a pensar la existencia de un envolvimientgangue permite cambios cualitativos
para la Educacién Fisica en el Estado de Mato @Gross
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Introducao

A intencdo desse deste estudo foi identificar dilpgos professores de
Educacao Fisica da rede estadual de Mato Grosso.

Por ser um estado com dimensao territorial elevadte apresenta-se
dividido em quinze regides pela Secretaria de Efiwale Estado — SEDUC/MT e
nestas regides foi instalado um “Centro de Formagasiualizacdo de Professores
(CEFAPRO) que € o orgao responsavel pela politedodnacao, sistematizacédo e
execucao de projetos e programas da SEDUC, bem, goehm desenvolvimento de
parcerias com o0 Ministério da Educacdo, Secretadasicipais de Educacdo e
Instituicdes de Ensino Superior” (SEDUC, 2009).eBstentros sdo responsaveis pela
implantacdo das politicas publicas da educacdo jaais professores das cidades
circunvizinhas e possuem professores de cada aesfazem este trabalho.

Por ser um estado tdo grande territorialmente,congreende uma grande
guantidade de escolas, um grande namero de prodess@oucos estudos sobre quem
sdo e como esta a condicdo docente, surgiu a tagée de verificar o perfil destes
desses profissionais docentes. Além disso, porasar tde uma regido que apresenta
poucos cursos superiores em Educacao Fisica, gquarfoprofessores para atuacao na
educacédo basica (educagdo infantil, ensino fundenerensino médio), pressupde-se
que tal pesquisa tenha relevancia significativeepdd servir para pesquisas nessa linha
que tanto carece de avancos.

No intuito de alcancar o objetivo deste estudoereslveu-se uma pesquisa
qualitativa por meio de um referencial te6rico élee dos resultados obtidos na coleta
de dados junto aos professores de Educacéo Fisicedd estadual de Mato Grosso, a
partir de um questionério com questdes abertashadas, que tratavam de informacdes
como dados pessoais, formacéo e atuacao profissRessalta-se que neste momento
optou-se em apresentar apenas os dados levantada@saquestdes fechadas.

Reflexdes Sobre a Formacao Profissional em Edudaigita

A formacgéao profissional corresponde a um processamendizagem que
ocorre em nivel de graduacdo académica, em locgmscrlizados, denominados
Instituicbes de Ensino Superior, tendo como olgetentral o fomento e a qualificacdo
de individuos em areas especificas do conhecimentmlvendo preparacgéo cientifica,
pedagogica, ética, politica e técnica. (MONTENEGR@ONTENEGRO, 2004;
PALMA, 2001).

No entanto, deve-se considerar que os aspectoaduslta reflexdo e
discusséo da formacao profissional no Brasil emaomse em intensa e penosa crise
social e ética, ao passo que se faz necessarignoregao no pensamento vigente com
vistas a uma formacgédo humana sustentada por umt@mqjucacional e social distinto
do atual. (DAVID, 2002).

Além das dificuldades encontradas na busca de omaatédo qualitativa,
deve-se considerar as dificuldades enfrentadass pmlofessores ao longo de sua
intervencao profissional, principalmente, porqueaissdo docente ndo tem inicio com
a matricula nuncurso de formacéo inicial e ndo se finaliza conbtmcéo do diploma
de licenciatura (COSTA, 1996), ou seja, deve-sesidenar que 0s problemas que
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cercam a formacao docente ndo correspondem unitarasrdificuldades encontradas
durante a preparacao profissional, mas aos obetieunlcontrados na a¢do pedagogica
propriamente dita, envolvendo corpo docente, disceliretivo e administrativo, infra-
estrutura, remuneracao e reconhecimento social.

Cabe ressaltar que a partir da massificacdo dmanas instituicbes de
ensino passaram a enfrentar uma heterogeneidamardes ainda maior, ndo sé no que
diz respeito as diferencas sociais, culturaiscagjiraciais e econémicas, mas também
no desequilibrio cognitivo e afetivo que invadiusatas de aula; consequentemente, 0s
professores tém que se desdobrar para serem cajgaaesar com todas as obrigacdes e
exigéncias do ambito escolar. (TARDIF, 2002).

Dessa forma, o profissional do ensino (TARDIF, 2002149): “[...] é
alguém que deve habitar e construir seu propri@agspedagogico de trabalho de
acordo com limitagbes complexas que sO ele podemasse resolver de maneira
cotidiana, apoiado necessariamente em uma visaanuledo, de homem e de
sociedade”.

Altet (2001) complementa que o professor profissi@eve ser visto como
um sujeito autdbnomo e responsavel, repleto de c@mpas especificas e
especializadas alicercadas em conhecimentos ragiona

Para Moreira (2002) o ideal seria que o docentaliedge um alicerce
tedrico significativo, para entéo, ser capaz dstretirar, reelaborar e adaptar sempre
que estiver diante de uma nova situacgao.

Borges (1998) reitera que uma formacao solida epcometida deve dar
conta de transmitir um conhecimento tedrico sigatfvo para que o docente seja capaz
de atuar pedagogicamente no meio social e tenhgdigd@s de resolver as situagoes-
problemas advindas dessa intervencéo e de todiversm escolar.

Em contrapartida, Caldeira (2001) alerta que ossasurde formacgao
profissional tendem a privilegiar os elementos adds ao “fazer”, esquecendo de
abordar aspectos mais importantes como: para gaedq e como ensinar. Além disso,
as finalidades politicas e sociais da educacédoendmo ndo sdo enfatizadas de forma
qualitativa, ndo formando um professor reflexivocemprometido com as acoes
educacionais, mas apenas um técnico com habilidkde=produzir o que € solicitado.

Novoa (1992) afirma que por meio de trocas de é&peias e vivéncias, 0S
professores, além de adquirirem um aprendizado ondifwilitam a determinacdo de
saberes emergentes no ambito escolar, bem commsolicacdo de situacdes de
socializacdo e unido de sua classe trabalhista.

No entanto, Caldeira (2001) ressalta que dentrestala os professores
tendem a valorizar agdes/ tarefas individuais, doana verdade, o universo escolar
como um todo é essencialmente complexo e exigerteipacdo e o envolvimento
coletivo para que se alcancem bons resultados.

Assim, a pratica dos professores representa unmaafale conhecimento,
visto que a Unica diferenca é que esses saberesawdaefendidos por teorias ou
doutrinas de estudiosos, mas se desenvolvem nunermlle respostas multiplas com
resolucdo de problemas reais e nao laboratoriaipardir das capacidades de
interpretacdo, compreensao e orientacdo de suas guEilagogicas nos diferentes
contextos que integram o universo escolar. (TARMB02). Mesmo porque, para
Schon (1992) as competéncias do ser professorammgke, fundamentalmente, durante
a pratica (reflexdo na acdo) e a partir da préaticeente (reflexdo sobre a acao),
culminando em um aprendizado na acgao.
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Ao se adotar o postulado de que os professoresatefies competentes,
sujeitos ativos, deve-se admitir que a praticadde® € apenas um espaco de aplicacao
de saberes provenientes da teoria, mas um espagmdigcdo de saberes especificos
oriundos da pratica. Noutras palavras, o trabathe mtofessores deve ser considerado
como um espaco pratico especifico de producadaadsformacéao e de mobilizacédo de
saberes e, portanto, de teorias, de conhecimerdessaber-fazer especificos ao oficio
de professor. (TARDIF, 2002).

Com isso, Tardif (2002) aponta trés possibilidadesaprendizagem do
professor:

- Aprendizagem a partir da pratica pratica é o ponto de partida da acéo
docente, sendo que a partir dela € possivel ssfdramar continua e ativamente, seja a
partir de uma experiéncia vivida ou contada;

- Aprendizagem através da prétisa a realidade nédo corresponde aos ideais
esperados pelo professor, ele tem a possibilidadeterferir a partir de acdes inéditas,
encontrando novas resolug¢des para um mesmo prgblema

- Aprendizagem para a praticaém de ser o ponto de partida do professor,
a pratica também é o foco principal de sua viddigmional, culminando em um
processo ciclico.

E indiscutivel o valor fundamental da teoria nocesso de formacéo e
capacitacao profissional, mesmo porque, sem o epedrico é dificil evoluir nas
observacdes da pratica cotidiana, mas desde quepnesso de reflexdo a pratica seja
considerada o ponto de partida e a teoria 0 meidgreensao desta, ndo havendo a
exclusdo de nenhuma nem outra (CALDEIRA, 2001), meeporque, dificimente
existe uma formagdo ou aporte tedrico que ndo sikeede uma complementagéo
pratica, seja para sua validacao ou experimentéCARDIF, 2002).

Assim, conclui-se que o processo de formacao deceimfindavel e nada
estatico, pois a todo o momento € renovado, redensareformulado por conta das
riquezas e mutacdes advindas da pratica cotidiesrdificando a escola como um
excepcional ambiente para formacéao profissionadL{@EIRA, 2001).

[...] Para nds, a formacédo da docéncia possui ezdupropria
que advém da inter-relacdo entre o0 ensino, a pESBORIa
extensdo, plenamente articulada ao saber e ag tarera teoria
e a pratica e entre a pesquisa e a intervencaca@cumas
diferentes tarefas e dimensdes do homem — medaascprpo
e/ ou corporeidade, em seu sentido pessoal e \alstcial.
(DAVID, 2002, p. 128).

Tojal (2004) alega que, no caso da Educacdo Fisisadificuldades
encontradas nas discussdes sobre a formacédo moéisséo consideraveis, pois como
se trata de uma area densa, abrangente e ilimiddase tem definido com precisdo o
verdadeiro objeto de estudo da area.

Nista-Piccolo (2004) afirma que enquanto os com®imhe Educacdo Fisica
parecem sem limites, pois a cada dia surgem nes&gusas vinculadas a essa area de
trabalho, os teoricos buscam, incessantemente,realaidentidade, discutem suas
possiveis denominac¢des, campos de atuacdo, aterdarmhra o questionamento sobre
se a Educacao Fisica é ou ndo uma ciéncia.

Por conseguinte, tantas indefinicdes e incoeréramabam por se refletir na
propria acdo docente, acarretando sérias e preatespsequelas para a valorizagéo e

4



e xviconbrace
< Hiconice
respeito da Educacéo Fisica na escola, ndo séapergos alunos, mas também de todo
corpo docente, pedagogico e administrativo, afdstarada vez mais a disciplina das
questdes emergenciais da unidade escolar, difitidt@ processo de interdependéncia
das disciplinas, a comecar pela insercdo da Edac&gsica no Projeto-Politico
Pedagdgico. (MARTINS, 2002; MONTENEGRO; MONTENEGRZD04).
Oliveira (1992), ha dezessete anos, fez considesagfbre uma Educacgéo
Fisica melhor que ainda podem e devem norteartes @la area, dentre elas destacam-
se:
- Compreender que a acao pedagdgica ministrada abé®moento nao
contribuiu em nada no processo de legitimacéao stapdina,;
- Despir a disciplina de sua funcdo unilateral: pe&i esportivas
institucionalizadas e performance;
- Elaborar propostas conscientes e aplicaveis queatest questdes
sociais;
- Aplicar uma Educacdo Fisica capaz de conciliar meresses e
necessidades dos praticantes;
- Conceber que a acdo docente competente consegseeinder a técnica
propriamente dita;
- Acima de tudo, CORAGEM.

Dessa forma, € imprescindivel que:

O sentimento a mover a formacéo profissional dairéut
profissional de Educacdo Fisica deve ser a créiitgda ética e a
gualidade, dotando-o da consciéncia de seu papelder de
transformacéao, levando-o a fazer da tristeza desgoda falta
de esperanca, da miséria e das dificuldades pmfes o ideal
de auxiliar na formacéo de pessoas melhores e ap@ntado
proporcionar um futuro digno que se mostra tao ipmox
(MOREIRA, 2002, p. 150).

Segundo Palma (2001) outro grande dilema apontaddiferentes autores
(KINCHELOE,1997; MCLAREN, 1997; FREIRE, 1998) a pe#to da renovacédo da
formacdo profissional é a estagnacdo de estrat@iasnteddos propostos pelas
Instituicbes de Ensino Superior, pois ainda adatama abordagem de ensino passiva,
tecnicista e fragmentada, entendendo que se osuadds utilizarem-se de
experiéncias anteriores (reproducéo de modelogangente a probabilidade de erros
sera menor, quando sabe-se que essa percepcaalidades ndo €, necessariamente,
uma realidade.

Em contrapartida, Moreira (2002) afirma que os asirgle formacéao
profissional e seus respectivos professores dewar de alienar e privar os alunos da
realidade educacional, da mesma forma que prectgirar os proprios alunos se
depararem com o0s problemas e assim resolvé-los, qmoifuturo, esses alunos serao
professores e nao terdo mais tutores ao seu ladm g@ucionar as indmeras
adversidades que permeiam o campo educacional.

Diante disso, os professores de ensino superi@ndgarantir a aquisicao da
consciéncia critica, permitindo que seus alunasirds professores, sejam capazes de
modificar situacbes de descontentamento por mei@mdendimento e adaptacdo da
realidade vivida.
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De forma geral, Tardif (2002) pressupde que a ascab vem produzindo
saberes necessarios para intervencdo profissionlatinando na desvalorizagdo dos
saberes escolares.

Na verdade, acima de tudo, a escola acaba, mwetasysendo um espaco
frequentado para que se aprenda algo novo, porialgim que ndo se sabe, pelo menos
nao na totalidade. (SOARES, 2005).

Mesmo porque:

[...] Ndo se desafia a inteligéncia do aluno comegeticao do
que ele ja sabe ou com a reproducédo superficiguéoos midia
oferecem, ou ainda, com o pronto atendimento dejoleda
crianca e do jovem. O desejo também ¢é construido
socialmente... gosta-se, em principio, do que seheue.
Rejeita-se, em principio, o desconhecido, o djftielaborado.
(SOARES, 2005, p. 6).

Assim, o professor necessita de uma acdo pedagdgeta e consciente
com vistas a organizar, a todo instante, situagéesriatividade; confianga, cooperagao
e respeito a individualidade, ao grupo e a socied&@ECCO; MIRANDA, 2002).

O professor deve, entdo, assumir um papel questersin nao
mais exclusivamente adotar a pratica esportiva, reas
propiciar e promover a saude de seus alunos, dsuokidios
para a opgao por um estilo de vida ativo duranta @ vida.
(MOREIRA, 2001, p. 21).

De nada adianta o professor apenas saber ensiaaerase ele ndo souber
explicar a seus alunos as finalidades de determipgdtica, justificando a importancia
e objetivos desse conhecimento. (MONTENEGRO; MONEBRO, 2004).

Metodologia

Para que os objetivos propostos fossem atingidste resstudo, utilizou-se
um levantamentdibliografico que, procurou evidenciar e contextaal a formacgéo
profissional e suas necessidades.

Buscou-se demonstrar a partir do referencial tepacnecessidade de uma
formacgao profissional que possibilite uma atuac@mnpetente, possibilitando a
transformacao de suas relacoes.

Escolheu-se como universo de pesquisa as escdiisgsida rede estadual
de Mato Grosso.

Os sujeitos da pesquisa foram 279 professores deaE#o Fisica do Ensino
Fundamental e Médio das escolas da rede publiadwedtde Mato Grosso.

Utilizou-se um questionario com questdes abertdschadas, visto que,
algumas perguntas superavam as restricdes de wtiaqéeio fechado, outras questdes
tinham alternativas fixas para que se chegasses@osts mais uniformes. (REA;
PARKER, 2000).

O gquestionario foi composto por 32 questdes queadalam assuntos
relacionados a dados pessoais, tais como sex®, iftachacdo académica, area em que
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ja atuou na Educacado Fisica, conhecimento sobd€neras e novas conquistas da
Educacao Fisica, bem como o nivel de atualizag@pecializacdo profissional.

Para este estudo destacou-se apenas 10 quesp@esfi@anmente, 5 questdes
abertas e 5 questdes fechadas.

A andlise de dados foi feita mediante as respodtas professores,
observando quais as maiores e menores incidéresthelecendo relagdes de cunho
qualitativo.

Analise e Discussao de Dados

Sobre o0 género dos professores de Educacdo Figieaatuam na rede
publica estadual, podemos observar as seguintasriatoes:

Gréfico 1

Género dos Professores

0,36%

36,92%

62,72%

O Homens B Mulheres ONa&o Respondeu

Nesse grafico fica claro a superioridade no nundergrofessores do sexo
masculino, com um percentual de 62,72%. As justifi@s para esse quadro passam
por considerar que o estado de Mato Grosso, coasidecomo uma terra de
oportunidades em praticamente todos 0s aspectos, gw@, no entanto, por suas
dimensdes territoriais, aliadas ao folclore de sgj@a uma terra com caracteristicas de
selva, atraiam um percentual maior de recebimemtoindgrantes masculinos em
relacdo ao numero de imigrantes do sexo feminindo e supde que O espirito
desbravador e empreendedor seja condicdo aperng@&ndo masculino, mas pode ser
um fator decisivo no momento de se optar por dastentos de outros centros para o
estado. Entretanto, € bom que se ressalte que ds d#@io evidenciam que essa
predominancia masculina seja apenas de pessoaasvile outros centros ou sO de
mato-grossenses, mas indicam e, posteriormente, 96ga abordado, um ndamero
elevado de professores formados em outros estadesleracao.

Sobre a idade do professores da rede publica edtquhae-se observar que
o percentual de professores com idade entre 2laa@corresponde a 56,62% do total
de professores pesquisados, num quantitativo de dbb8otal de 279 professores
pesquisados.

Do numero de professores participantes da pesqgidsae encontram na
faixa etaria entre 21 a 30 anos, 26,52% do to&mgaterizando um grupo consideravel
de professores jovens e, portanto, com muito tedgptrabalho pela frente, potencial
para ser explorado pelos formuladores de propod¢asntervencdo no campo da
Educacao Fisica Escolar.

Gréfico 2
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Por outro lado, enquanto se ressalta essa pa@easdoas com idade baixa,
também se nota que a experiéncia adquirida serveefédeéncia para esses novos
valores, sendo um total de 120 professores coneidatte 41 e 60 anos, perfazendo
43,01% dos professores pesquisados.

Entdo percebe-se com esses dados um numero sitjmdicle professores
com potencial de trabalho em longo prazo, condigica para se projetar politicas que
necessitem de mao-de-obra para um trabalho efetidoradouro, magambém um
grupo bem experiente e que pode potencializarbaltia dos mais jovens e repensar e
rediscutir sua propria atuacao.

Tardif (2002) destaca que o profissional que atam educacdo deve
construir seu préprio espaco pedagdgico de trapattesmo com as limitagbes e
diversos elementos complexos do cotidiano. Assimengle-se que em longo prazo,
com uma visédo clara da realidade de mundo, de homela sociedade que tem o
espaco pedagogico de trabalho sera fértil e a Edodaisica colhera bons frutos.

Também é de se esperar que este grupo alavange®, &razendo junto com
seus “recém” adquiridos diplomas, ou mesmo convenjude profissional, uma gama
de investimento em conteudos, metodologias e ahar@vadores para o contexto
estadual que revigore as praticas de trabalhost#ptina.

Esses percentuais, comparados com o0s obtidosmaetapo de formacao,
conforme o Grafico 3, indicam uma jovialidade pssibnal, que podera, a partir de
reflexdes recentes e vigor profissional intensmtridouir para melhoria da pratica da
Educacéao Fisica Escolar.

Vale destacar ainda, que a jovialidade profissiatr@lada a experiéncia de
outros possa potencializar o trabalho pedagogiocnsiderando a afirmacdo de Névoa
(1992), ao destacar que por meio de trocas de iérp&s e vivéncias, 0s professores
adquirem aprendizados mutuos que facilitam a détegéio de saberes no ambito
escolar e a consolidagao de situagOes de soci@izagniao de classe docente.

Grafico 3

Tempo de formagao
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O consideravel numero de professores com idade dnta 10 anos de
formacdo, que juntos formam um numero de 47,32%seumetade do grupo
pesquisado, denota um contingente significativo gamspectiva de expanséo para a
Educacao Fisica, tanto nos aspectos de investireemformacédo dessas pessoas, como
de ampliacédo da possibilidade de trabalho.

Diante desse quadro, Schon (1992) afirma que apeat@mcias do professor
ampliam-se durante a pratica, pois passa a euisiir “reflexdo na acao”, a partir de
conhecimentos elaborados durante ela, das expeséanteriores e de necessidades
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especificas da realidade vivida, “reflexdo sobr@c@o”, ou seja, apds a intervencao,
retomam-se 0S aspectos que ocorreram na interveachascam-se maneiras de
aperfeicoamento em ac¢des futuras, o que culminaré‘aprendizado na acao”.

Grafico 4

Tempo de Rede Publica
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Sobre o tempo de atuacdo na rede publica estgurakbe-se que parte da
ocupacao das vagas da Educacao Fisica foi cond@igtdos novos professores em um
periodo recente, pois 7,17% atuam a menos de hanede publica estadual e 26,16%
dos docentes atuam entre 1 a 5 anos, perfazendotainde 33,33%, o0 que significa um
terco do corpo docente de profissionais com poengpbd de atuacdo nesse campo de
trabalho. Porém, entende-se e espera-se, mesmideramslo que ainda se encontram
na condicdo de adaptacdo ao espaco educacionatlepiéevem a esse ambiente os
conhecimentos recém adquiridos nos cursos de fé@mnpgofissional, condicdo para
transformar as praticas existentes ou reformularelag que carecem de um novo
enfoque.

Vale ressaltar que espera-se que esses professsiegam dispostos a
aprender “com” e “no” espaco de intervencao, caraildo que esse aprendizado pode
ocorrer de diferentes formas, como afirma Tardd0@): “aprendizagem a partir da
pratica”, momento em que o professor aprende baseadsua propria acdo, sendo
possivel, a partir dela, se transformar continativamente, por meio das experiéncias
vividas ou contadas; “aprendizagem atraveés dacpratisto €, se a realidade né&o
corresponde aos ideais do professor, existe aljladzsile de interferir a partir de novas
acOes, novas resolucdes para os problemas exsstéapeendizagem para a pratica”,
sendo a pratica o ponto de partida e o foco prahcge sua vida profissional,
culminando num processo ciclico.

Grafico 5

Esfera administrativa da Instituicdo Formadora

2,15%

0,72%
O Publica
43,73% H Privado
ONa&o Graduado na Area
ONa&o Respondeu
53,41%

No estado de Mato Grosso a instituicdo que ofececarso de Educacéo
Fisica h&4 mais tempo € a Faculdade de Educacama Fiai Universidade Federal de
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Mato Grosso, que funciona desde 1976 e formou susepa turma em 1979. Desse
periodo até o ano de 2002 foi a Unica instituic@feaecer essa formacao no Estado de
Mato Grosso.

Nos dados da pesquisa, percebe-se um numero asgrofs que se formou
em instituicdes privadas maior que os formadosratituicdes publicas, uma diferenca
de 9,68%. Embora, a formacdo nao seja prerrogdév@ontecer somente no contexto
territorial do estado, o que significa que nem $ds pesquisados foram formados pela
Faculdade de Educacéo Fisica da Universidade Feliekdato Grosso, pois se assim o
fosse, teriamos uma indagacao: por que existe witite® entre 0 nUmero de pessoas
gue se formaram na esfera publica e privada seldtssa tem um tempo bem menor
de trabalho no estado?

E importante ficar claro que hoje existem no estadas instituicbes
publicas (uma estadual e outra federal) e seisagaiy que oferecem o Curso de
Educacdo Fisica regularmente. Mas ao longo darisstém pontos estratégicos do
estado, foram oferecidos pelas duas instituicoddigas, cursos de graduacdo em
regime de turmas especiais (fora da sede ou temgg);&ormando onze turmas nesse

regime.
Gréfico 6
Local em que se formou
3,94% 0,72%
34,05%
61,29%
amT HOutro Est. O N&o Respondeu O Nao Graduado na Area

Gréfico 7

Areas de Especializagio

43,56%,
56,44%

@ EFE ou Areas afins @ Areas néo afins

Perguntou-se ainda, se ap6s a graducdo os pradesssalizaram algum
curso de especializacdo e em que area elas acamece

Do grupo pesquisado, 279 professores, 202 conoiuda estdo em fase de
conclusdo da especializacdo lato sensu, ou sej)%?2 significando uma formacao
que oferece subsidios para lida diaria, pressupona® capacidade de trabalho com
habilidades e competéncias superiores ao nivelragugcao, informacao que indica
uma capacidade para o0 entendimento de proposicéesrabalho em niveis de
conhecimentos maiores ou mais especificos.

A partir dos dados levantados percebe-se aindapaue consideravel dos
cursos de especializacdo foram realizados na &é&aldcacao Fisica Escolar ou areas
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afins, entendendo como éareas afins, as que pernuiteanaproximacao com o espaco
escolar. Essa proposicdo de um trabalho no ambmmal de ensino, aponta a
intencionalidade de um envolvimento com a escolaccopcdo de que seja ali seu
espaco de acgao.

Caldeira (2001) destaca que o processo de forndag@mnte nunca termina
ou torna-se estatico, mdsve ser renovado, repensado e reformulado a tadeento
por conta das riquezas e transformacfes advindasatiaa cotidiana, certificando a
escola como um excepcional ambiente para formagdisgonal. (CALDEIRA, 2001).

Isso conduz a constatacdo de que os professoresdent o processo de
formacdo como algo continuo, que nunca se engeraitindo um repensar constante
do fazer pedagogico, visto que ndo existe qualgqueEmtivo ou mesmo progressao
funcional para professores que realizam cursosplecalizacao.

/_\- viconbrace

Grafico 8

Especializacdo em Educacéo Fisica Escolar

17,82%

82,18%

‘ O Educacgéo Fisica Escolar E Outras areas ‘

Porém, se considerarmos apenas 0s professores izgrant ou estao
concluindo suas especializacbes em Educacdo Hisicalar, conforme o grafico 8,
percebe-se que dos 202 professores que concluiraestao em fase de conclusdo da
especializacado lato sensu, 17,82% optaram pelaa€édad-isica Escolar, indicando que
eles preferiram um aprofundamento nos estudosatdaesomo opcéo, talvez por ali ja
estarem trabalhando.

Cabe nesse momento outrggestionamentos: por que esse numero nao é
mais elevado? Por que ndo ndo existem cursos ouqeros professores nao
procuraram essa area?

Pressupfe-se que as afirmagdes de Tojal (2004)rpodeduzir a reflexdo
sobre esse aspecto apontado, ou seja, a dificuldadeducacdo Fisica encontrar e
definir seu verdadeiro objeto de estudo, tendo &ta\a densidade e abrangéncia da
area, dificultam um pensamento pontual e profuralvesa formacéo profissional da
area

Nista-Piccolo (2004) por sua vez destaca que comocantornos da
Educacado Fisica parecem ilimitados, a cada diaesumgovas pesquisas vinculadas a
essa area de trabalho, e os tedricos buscam suaideatidade, discutindo
denominagdes, campos de atuacgdo, atentando-seopquastionamento sobre se a
Educacao Fisica € ou ndo uma ciéncia.

Assim, muitos professores também se deparam coas eks/idas e tém
dificuldades em definir seus caminhos profissionais
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Grafico 9

Quantidade de aulas ministradas semanalmente

O Rede Estadual - menos de 20H
B Rede Estadual - de 20 a 39h
DO Rede Estadual - 40h

1,86% —0,93% g 7004

O Rede Municipal - menos de 20
B Rede Municipal - de 20 a 39h

DO Rede Privada - menos de 20h

B Rede Privada - de 20 a 39h

O Clube/Academia - menos de 2
M Clube/Academia - de 20 a 39h

BINZo atuam

53,83% O N&o responderam

1,39%

Atualmente, Mato Grosso possui um regime de trabale 30 horas
semanais para os professores efetivos da redeetdintty, os interinos (professores
contratados apenas para o periodo de uma ano,ardcopcurso publico, ficam no
cargo apenas neste tempo e sao dispensados addi@phdo sdo contratados somente
nesse regime de trabalho, mas de acordo com dasofer aulas de cada escola quando
elas ndo sao preenchidas pelos professores efebessa forma, a carga horaria de
aulas apresenta grande variacao entre os pesgslisado

Do total de 279 professores pesquisados, 232 térau2fhais aulas por
semana na rede estadual, ou seja, 83,15% dos gp#esatuam, exclusivamente, na
rede publica estadual, um nimero expressivo e madmplementam sua carga horéaria
de trabalho em outros espacos, boa parte na redeipal e uma parte menor na rede
privada ou em clubes e academias.

Significa dizer que, 91,76% dos professores peadas atuam na area
escolar, como unica unidade de trabalho, em cardiggo apenas 8,24% completam
suas cargas horarias em clubes, academias ou @mgpagos ndo formais. Revela,
portanto, que o espaco formal € a opcao principsdes trabalhadores.

Mesmo com esses dados ndo podemos deixar de cangide em meio a
essas opcdes dos professores, ou seja, mais det¥d¥do apenas na area escolar,
muitas sdo as indefinicbes e incoeréncias da areasq refletem na acédo docente,
conforme afirmam Martins (2002) e Montenegro e Maegro (2004), tendo em vista,
que essa condicdo pode desvalorizar a pratica daaEdo Fisica na escola. Dessa
forma, é de fundamental importancia que esses ggoifes assumam seu maior papel,
contribuir para o processo de desenvolvimento tlosoa, sempre de forma integrada
aos trabalhos da escola, de seus projetos e intgwoe

Consideracoes Finais

Ao final deste estudo identificaram-se algumas atarésticas, e seus
comentarios sao imprescindiveis.

Existe certo equilibrio entre a idade (56,63% cdadée entre 21 e 40 anos e
43,01% com idade entre 41 e 60 anos) e o tempordetao dos professores (47,31%
tem no maximo 10 anos de formacéo e 50,17% tene ddtre 30 anos de formacao),
assim entende-se que esse equilibrio pode favonetgrampla troca de experiéncias e
estabelecimento de relacdes entre os professores.

Para Tardif (2002) a construcdo do espaco pedamégidaz no cotidiano.
Isso poder& acontecer de forma mais intensa sdag®es entre professores experientes

12



e xviconbrace
< " MMCOonice

e mais jovens ocorrer de maneira respeitosa egaaaede intencdes que potencializem
o trabalho que cada um realiza.

Outro aspecto que chama atencdo é a presenca eadaais intensa das
Instituicbes de Ensino Superior particulares nanéméo dos professores, uma vez que
elas assumem um papel de suma importancia naiqagfb profissional, porém se isso
nao for assumido, de fato, essa condicdo podeosgurometida. Nao se esta afirmando
que as Instituicbes Publicas tenham qualidade adengqualquer suspeita, entende-se
apenas que o compromisso social precisa ser assumid

Destaca-se ainda, o numero elevado de professergdutacao Fisica com
especializacdo em alguma area de conhecimentaaimdth uma pré-disposi¢cdo dos
professores em buscar o conhecimento, uma vez gu% dos professores ja
concluiram ou estdo em fase de conclusdo dos esstigdespecializagdo. Porém, o fato
de apenas 17,82% dos professores buscarem umaaégzpedo em Educacédo Fisica
Escolar chama atencdo, pois pressupde que tenhacur@do outras areas com
intencdes diversas e, talvez uma delas, se vinawdatras areas da Educacao Fisica que
nao seja a area escolar.

Por fim, destaca-se o tempo intenso de dedicaci@ridessores ao ensino
formal, o que por si s6, ja denota uma possibikddd um bom desenvolvimento das
acOes pedagogicas, tendo em vista que parte coigitielos professores se dedica
apenas ao ensino da Educacao Fisica na escolan,Agdiende-se que 0 compromisso
social docente com o desenvolvimento de aulas gqueifam aos alunos apropriar-se,
construir e transformar uma cultura de conhecingeriterca da Educacdo Fisica é
possivel, desde que o trabalho seja realizado deimantensa, profunda e, acima de
tudo, responsavel.

Assim, resgatam-se as afirmacdes de Oliveira (1998 destaca que 0s
professores de Educacédo Fisica: precisam compregqudea acado pedagodgica precisa
contribuir para o processo de legitimacao da diseipdevem despir-se de uma pratica
de Educacdo Fisica pautada apenas em praticastiespdnstitucionalizadas e na
performance; precisam elaborar propostas conssientgplicaveis as questdes sociais;
devem aplicar uma Educacéo Fisica capaz de caneditnteresses e necessidades dos
praticantes; precisam entender que a acdo docem@etente deve transcender a
técnica propriamente dita.

Pensar e cobrar transformacfes e nado lutar poy rd@spermitira que as
mudancas ocorram. E necessario alteracdo de posteraatitude, de conduta
profissional.

Daolio (2001, p. 34) afirma que a Educacéo Fisica:

[...] ndo deve ser vista como area que apenas staente ira
ensinar os alunos as técnicas ‘corretas’ dos espoda
ginastica ou da danca, ou que vai corrigir ou egfios gestos,
mas a area que vai partir da dindmica cultural d@8pa de
seus alunos no que se refere as questdes do cdgo,
movimento, dos esportes, etc. para amplia-la, tiaurefleti-
la, enfim, tornar o aluno um sujeito emancipadaurzomo
nas questdes corporais.

Somente a mudanca da compreensao do papel e atpagfssional
conduzira uma melhor pratica da Educacao Fisicarsequentemente, uma nova visao
da é&rea.
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