e xviconbrace
< TCOnice

ENSINO E PESQUISA COM O COTIDIANO DA ESCOLA: O BASQUETE DE
RUA COMO POSSIBILIDADE

Julia Miranda Falcao
Amarilio Ferreira Neto

RESUMO

Analisa o processo de construcdo de um projetondm@ do basquete de rua com a
pratica pedagodgica da Educacdo Fisica de uma Eddoiaicipal do Ensino
Fundamental de Vitoria (ES), evidenciando o culsicem acdo, a partir das
experiéncias dos sujeitos escolar@sienta-se pelos principios da pesquisa-acdo e
justifica-se pela possibilidade de a pratica déenenser mediada por uma pesquisa, com
perspectiva colaborativa entre universidade e aséd situacdes vividas afirmaram o
entendimento de um cotidiano complexo e circunsdet pluralidades que, por sua vez,
torna cada realidade um conjunto de possibilidadgdas e singulares.

Palavras-chave: Ensino-pesquisa. Educacao FisasajuBte de rua.

ABSTRACT

Analyzes the construction process of a teachingeprdor street basketball with the
Physical Education pedagogic practice in a municipeementary school of
Vitoria,(ES), evidencing the curriculum in actidrgm the scholar subjects experiences.
It is orientated by the rules of the research-acéind is justified by the possibility of the
teaching practice being averaged by a researchudhra collaborative perspective
between university and school. The lived situatiaffrm the comprehension of a
complex quotidian and circumscribed of pluralitigst, by their turn, makes each
reality a collection of wide and singular possiis.

Key words: Teaching-research. Physical EducatitneefBasketball.

RESUMEN

Analiza el proceso de construccion de un proyeetertsefianza de baloncesto de calle
con la practica pedagoégica de la Educacion Fiseaumh Escuela Municipal de
Ensefianza Fundamental de Vitoria (ES), evidenciahdarriculo en accion, a partir de
las experiencias de los sujetos escolares. Setanpm los principios de la accién de
busqueda y se justifica por la posibilidad de l&acpca de la ensefianza a ser mediada
por una busqueda, por medio de una perspectividbaraliva entre universidad y
escuela. Las situaciones vividas afirman el enteigdito de un cotidiano complejo y
circunscrito de pluralidades que, por su vez, stvem de cada realidad un conjunto de
posibilidades amplias y singulares.

Palabras Clave: Busqueda de ensefianza. Educasiéa.Baloncesto de calle.



e xviconbrace
< " MMCOonice

Introducéo

Algumas discussdes recentes ressaltam ser impodasenvolver conceitos que
permitam compreender o0s efeitos que os curriculosdugzem, partindo do
entendimento de que estes possuem outras funcéescy@prir, ligadas a educacéo
geral, e ndo apenas a de ofertar, em forma detwgbedagdgico”, planos elaborados
para os professores. Isso demanda, segundo Sac{@0), estudar os curriculos
concretos a partir do contexto em que se configuggmr meio do qual se expressam
em préticas educativas. Os pesquisadores Applé)280ves (2002), Ferraco (2005),
Oliveira (2002), Silva (2002) e Sacristan (2000prpm que o curriculo se concretiza
em funcdo de sua contextualizacdo e se exprespaaticas de significagcdes mdltiplas,
nao podendo ser entendido separado das condigiesleeseu desenvolvimento.

A partir dessa evidéncia, assumimos o0 cotidian@lascomo contexto que
entenderia o curriculo ndo como algo dado e intlasly mas como um conjunto de
experiéncias de conhecimento possiveis de serepongionadas e problematizadas.
Dessa forma, buscamos entender os saberes e fakerearriculo no ambito da
Educacao Fisica escolar, a partir das relacdetertes que indicassem a possibilidade
de investigar o curriculo em acao.

Nosso objetivo, neste trabalho, foi produzir umjgim de ensino de Educacgao
Fisica com o professor e analisar seu desenvoltgmoem o cotidiano de uma Escola
Municipal de Ensino Fundamental de Vitoria (ESpasir das experiéncias dos sujeitos
escolares envolvidos. Pensamos em um processavootst pesquisa e ensino que
promovesse reflexdo, discussao e sistematizacém\des possibilidades pedagdgicas.
Nesse sentido, adentrar no cotidiano escolar foiddmental para a busca da
ressignificacdo da realidade em questéao.

Estudos Curriculares no e com o Cotidiano Escolar

Defendemos uma proposta do curricatim o cotidiand escolar, assumindo
estar incluido, inserido, mergulhado em nosso pépbjeto. O com por seu
significado politico-epistemoldgico, segundo AlvesGarcia (2008), ja deixa claro
serem dois ou mais 0s sujeitos que, em dialoggoblwgos, constroem conhecimentos
com a escola, com o que esta fora da escola, aedaacom o mundo. Os estudoem
0s cotidianos acontecem em meio ao que esta seitdpdxpressando as relagdes que
compdem as redes cotidianas nas diferentes paridadies vividas por seus sujeitos.

Foi fundamental dar visibilidade as a¢fes e as asadeixadas pelos sujeitos,
tendo a intencédo de fortalecer e ampliar as redeacdes e relacdes tecidas. E nesse
sentido que Ferraco (2006) nos alerta que é ird@nés teorizar ndo apenas com base
nos que publicam sobre o tema, mas, sobretudatiagzs autores do cotidiano escolar
gue, de fato, praticam esse cotidiano.

O cotidiano escolar aparece como uma rede de comdeos e valores dos
sujeitos sociais que torna cada realidade um ctmjde@ possibilidades muito amplas;
ou seja, como um lugar onde se materializam dedammplexa as estratégias de seus

! Baseada na proposta de pesquisa com o cotidiafendida pelo Grupo de Pesquisa de Alfabetizac&o
(GRUPALFA), localizado na UFF e orientado pela pssbra Regina Leite Garcia. A proposta substitui
os termos'sobre/no/do” pelo usd‘com”, por acreditar que, ao mergulhar no universo cergptue € o
cotidiano, nos dispomos, ao mesmo tempo, intecagir 0s sujeitos que la se encontram, influenciando
sendo influenciados por eles.
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praticantes e onde se formam as redes de relac@espmprecem e desaparecem no
espacgotempsubjetivo que € o mundo escolar.

Oliveira (2002) sugere o estudo das praticas @stai procurando ndo as
marcas da estrutura social que as igualam e a®mpaam se enquadrando em uma
metodologia classica, mas os tracos de uma logicpraducdo de acbes dos sujeitos
reais, atores e autores de suas vidas. Indica qmeeigdo no cotidiano é essencial para
a compreensao das multiplas realidades que castiais escolas “reais”, sendo preciso
buscar mais do que as marcas das regras gerargal@zacao social e curricular, mas
0S processos reais de interacdes que dao “vid&ogd” as propostas curriculares.
Nesse sentido, Oliveira (2003, p. 83) sugere que

[...] € preciso estudar os cotidianos enquantq s@squeremos
pensar na contribuicdo que esses estudos podermr teaz
pensamento curricular e a tarefa de elaboracaoralgogtas
curriculares realistas e adequadas as possibisdade
emancipatorias das diferentes realidades.

O cotidiano escolar, com suas operacdes, atossepudticos, de objetos, regras
e linguagens, é (re)constituido historicamente c&d® e em funcdo de situacdes,
especificamente, de conjunturas plurais. Olive@0R) expressa a preocupacao de
tornar visiveis as acdes cotidianas e compreersd@ia sua originalidade, em sua
producdo e em seu desenvolvimento, considerandspestos vividos na escola.

Diante dessa demanda de pesquisa, André (200 fH)ddetenecessidade de uma
construcédo tedrica para a categoria “Cotidianolasgamo sentido de que se avance no
conhecimento do que se constitui a vida escoladiaof. Para a autora, € importante
entender o processo de construcdo da cultura espoia h4 o risco de assumirmos
propostas de outros autores que falam de cotidjared com o intuito de tentar aplica-
las, de forma dedutiva, em um contexto escolama RBao, propde uma andlise intensa,
buscando interpretar os sujeitos e as situacoespieddios comuns e os inusitados, as
falas, as expressoes, as manifestacbes escritasales escolares, etc., no contexto em
que sao gerados e no ambito das circunstanciasiisape em que sédo consolidados.

Nessa perspectiva, a area da Educacao Fisica qdatalguns estudos, como os
Santos (2005) e Nunes (2007). O primeiro apresemia pesquisa sobre avaliacdo em
Educacao Fisica Escolar fazendo uma cuidadosaxtoalieacdo da proposta curricular
e sua realizacdo no cotidiano de uma escola densasMunicipal de Ensino de Vitoria
(ES). Esse autor evidenciou mais do que a tend&mwidescrever a escola em seus
aspectos negativos, ressaltou que é preciso coasids experiéncias concretas
vivenciadas pelos praticantes escolares, especitdmea solucdo de problemas
cotidianos. Por sua vez, Nunes (2007) aborda @esta curriculo da Educacéo Fisica
em um Centro Municipal de Educacao Infantil ao endar, valorizar e ressignificar,
com os sujeitos escolares, ssaberesfazeres partir da investigacao dos espagos de
discusséo coletiva, da sistematizacdo de documentdas propostas e acdes da
instituicdo. Propés uma organiza¢do da EducacdocaHira o trabalho da Educacao
Infantil e, mesmo a mantendo no formato disciplipabcurou materializa-la de forma a
nao promover uma especializacao na pratica pedzgyoégim as criangas.

A partir dessas referéncias, explicitamos o enteadio de que pesquisar com o
cotidiano escolar exige uma disposicdo para ven aaquilo que os outros ja viram,
precisando ter claro que ndo ha outra maneira d®es@reender as tantas logicas la
existentes sendo estando inteiramente mergulhatds. neogo, estar proximo dos
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sujeitos da pesquisa, neste caso, implicou busntog alternativas de (re)construcdo da
realidade pedagdgica.

O projeto de ensino de basquete de rua teve anpéetele ampliar a vivéncia e a
compreensao da respectiva modalidade esportivaextanlizando, para além, os
elementos culturais envolvidos, como grafite, maistanca e vestuario. A opcéo pelo
conteudo basquete de rua foi decidida de formaticaletendo as Diretrizes
Curriculares Para o Ensino Fundameftapresentadas pela Secretaria Municipal de
Ensino de Vitéria (ES), como referéncia na indicaga constru¢cdo de uma abordagem
cultural.

Esse documento parte da compreensao de que outmrc@nstitui uma pratica
pedagogica, impregnada pelas diversas praticaslaess0 apresentando algumas
diretrizes que podem contribuir para que o ensm&dlicacdo Fisica ndo seja efetivado
e considerado como um ato pessoal, dissociado detraimalho coletivo. Assim,
apresenta uma estrutura que se inicia de uma siate®e questbes sobre a nocao do
tema “Educacdo Fisica, Curriculo e Professor’, o fundamentos tedrico-
metodoldgicos norteadores da proposta; posteridenesegue orientacdes sobre 0s
eixos tematicos e 0s objetivos gerais para o ensi@oEducacdo Fisica como
componente curricular no Ensino Fundamental.

O projeto foi elaborado pensando na ado¢do de wmpogta que buscasse
resgatar e retratar 0os movimentos construidos adbiwalmente da modalidade
esportiva para as aulas de Educacédo Fisica. O dtasde rua, como contetudo da
cultura de movimento, tornou-se interessante pardesenvolvido nas aulas, haja vista
gue se constitui como um esporte cada vez maislgropa Brasil, sendo considerado
um dos elementos formadores da culthigghop ao lado daap, do grafite e ddreak
(KASAHARA, [20--7]).

Fez-se necessario, também, assumir uma forma daddiferenciada de
trabalho e os pressupostos subjacentes dessaorelaité o objeto de ensino e a forma,
pois era fundamental que as praticas pedagogitaessem integradas ao processo
educacional da escola. O projeto de ensino teveo gunto de partida o conhecimento
dos alunos e, a partir dai, propiciamos condigpesmeio da interacdo com sujeitos,
meio fisico e social, para a apropriacdo de nowodhecimentos. Com isso, visamos,
nas aulas, a desenvolver analises, debates e ns&logho de vivéncias, a fim de
promover a construcao de relacdes entre os sabgressibilitar a reflexdo por parte
dos alunos.

Logo, o presente estudo buscou se encarregar dodemiento do curriculo para
além dos conteudos tradicionalmente propostos aosngentos, adotando o cotidiano
escolar como ponto essencial nesse processo deégseeeensino.

Trajetoria Metodologica

Este estudo consistiu em uma investigacado quabtatirientada por principios
da pesquisa-acdo. Ainda que pudéssemos selecioestdgs especificas a medida que

2 Partindo das diretrizes curriculares da Educadgicdproduzidas em 1995 em busca de outros rumos,
outras interfaces, outras possibilidades de compéeedo trabalho pedagégico e de outras inovacdes
pedagdgicas, o presente documento, apresentado08# Rela Secretaria Municipal de Educagéo
(SEME), tem a intencao de reorientar o trabalh&dizcacéo Fisica escolar considerando uma visédo mais
ampla de Educacéo e Curriculo que constroem e sgoem as aulas no dia-a-dia dos tempos e espagos
escolares.

4



e xviconbrace
< " MMCOonice

construiamos os dados, a abordagem né&o foi des@evalom o objetivo de responder
a questdes prévias ou de testar hipbteses. Praneg, essencialmente, a compreensao
das acOes pedagodgicas a partir da perspectiva Wesgos envolvidos no ensino-
pesquisa. O movimento de aproximagdo ao cotidiggnesantou um interesse muito
mais pela particularidade do fendmeno observadoqu® pela generalizacdo das
conclusodes.

O processo de investigacdo e 0 processo de ergianedizagem se deram de
forma conjunta, indicando uma producdo de dados RN HO, 2008). Isso
caracteriza um estudo em que o pesquisador ingestita acdo da qual ele participa
ativamente, precisando entrar no cotidiano es@aaro um sujeito encarnado na rede,
nao tendo separacdo entre 0 sujeito e 0 objetccuRroanalisar um processo de
producdo de subjetividades, ndo buscando estabelece&aminho linear para atingir
um fim.

Assim, a estruturacdo da pesquisa foi sendo cadatrino processo,
acompanhando o movimento em torno dos fenémenadiasais ocorridos com 0s
sujeitos envolvidos e com a tematica. Carvalho §200129) indica, como pressuposto
basico, “[...] deixar que as circunstancias deteem a trajetdria da pesquisa adotando
uma perspectiva mais processual ou centrada negsot

A pesquisa foi desenvolvida com um professor decichlio Fisica e com a 62
série A de uma Escola Municipal de Ensino Fundaabedurante o 3° bimestre —
julho a dezembro — do ano letivo de 2007. O prafeparticipante foi convidado para
a pesquisa em funcdo de um prévio contato estafbeleta disciplina Estégio
Supervisionado I, no semestre 2007/1. A turmatudeo matutino, era formada por 38
alunos, de ambos os sexos, com uma meédia de 12 anos

A investigacdo se deu em um total de 31 enconB®dsaulas de 50 minutos e
seis encontros para a organizacao/sistematizac@biadi-metodologica do projeto de
ensino, a partir dos seguintes momentosipagsentacao e organizacao do processo de
pesquisa e ensind) participagédo e/ou intervencéo na elaboracao doj@i@de ensino
desenvolvido com a pesquisa;)eobservacao e/ou participacdo no processo das aulas
Os dados produzidos foram registrados por meioetigos orais (audios) e escritos,
fotografias e diario de campo.

Inicialmente, ressaltamos o0s dados percebidos coaornrelevancia na
realidade, ou seja, caracteristicas gerais da asdol professor, da Educacéo Fisica
desenvolvida e da turma. Sistematizar essas inf@resasignificou entender as suas
formas de manifestacdo e como elas poderiam apglprocesso em desenvolvimento,
visto que € importante estudar as escolas em slidage, como elas sao, isto €, sem
julgamentos, principalmente buscando a compreetisdpie o que nela se faz precisa
ser visto como possivel e proprio daquele contexto.

A pretensdo da pesquisa girou, justamente, nodeeme interagir com o
professor e leva-lo a refletir sobre suas acOesgimgicas e, a partir delas, buscar
instrumentos e referenciais que pudessem auxiliar pnocesso constante de
reconstrucéao.

O processo de ensino-pesquisa foi realizado p@nt@agdes da perspectiva
colaborativa, que demonstrou, como aspecto fundamenfoco no trabalho coletivo, o
resgate da profissionalidade do professor e areifio do seu conhecimento por meio
de relacBes de cooperacédo e corresponsabilidaaeosnsujeitos envolvidos. A escola e
o professor ndao foram assumidos como objetos oeit@slj de investigacdo e/ou
aplicacdo de proposta, mas, sim, como importaraesepos. Com iSS0O, N0 pProcesso
evidenciamos a coletividade, o resgate a profigdidexde e a legitimacdo do
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conhecimento do professor. Isso resultou em assasipraticas pedagoégicas como
acdes conjuntas, entre o professor e a pesquisangoavinculo foi um dos principais
desafios, exigindo relacdes de confianca, de pareate didlogo (PIMENTA, 2004).

O processo colaborativo foi essencial na medidagesy sendo reflexivo e
coletivo, favoreceu a analise das representac@esatebuicdo de significados aos atos
do contexto pesquisado.

Buscamos a constituicdo de um trabalho solidda@rdbas as partes envolvidas
no estudo, e a constru¢cdo de uma atitude critigaestionadora, associada a uma
constante busca de subsidios necessarios ao recoeh& e a valorizacdo da pratica
pedagodgica do professor. Isso se sucedeu por ragigatao dialogada e engajada com
o professor. Assim, foi preciso assumir um papeh @arater questionador, buscando
aproximar a dita relacdo distanciada e hierarqaizdre os estudos académicos e o0s
professores da educacao basica.

A Construcéo da Pesquisa e do Ensino com o Basdadea

O inicio da construcdo do processo ocorreu de madestabelecer um
comprometimento com 0s envolvidos com a pesquisaeesino. Aapresentacao e
organizacdo do processo de pesquisa e ensiicou, de forma geral, a construgao da
proposta de modo a estabelecer um envolvimento eamprometimento das partes
envolvidas — universidade e escola.

Porém, precedendo os trabalhos efetivamente de azafop realizado um
contato com o professor e com a pedagoga do penmatotino da escola, para
apresentacao e discussdo do estudo e de todosceslipnentos. Uma vez autorizada a
pesquisa, o primeiro momento de entrada ao campuwftentativa de estabelecer uma
aproximacdo com o professor e com outros sujeifos,ndo fosse, somente, em uma
dimenséo racional e instrumental. Foram feitos radgesclarecimentos fundamentais
sobre os papéis que cada um assumiria, implicamda construcdo gradativa, de
maneira que a pesquisadora foi se aproximandoujeisos e da propria escola, até que
pudesse se sentir “parte” daquele contexto.

Nesse momento, antes que o trabalho com as cribogssiniciado, a pedagoga
e o professor de Educacéao Fisica tracaram um garfilrma como um todo. Definiram
gue a turma era “muito boa” de se trabalhar, p@sariosa, disposta e interessada em
novas experiéncias. Contudo, a pedagoga ressatieguente descricao:

A 62 série é alvo de nossas discussfes. A gentearézguiu
vencer uma batalha que tem la dentro. [...] umargysorque
sdo dois times — meninos e meninas — e, 0 nivel de
competicdo existente entre eles é fortissimo. Aledaromove
isso e por ter um maior niumero de meninas do quenoe E

0S meninos possuem uma autoestima baixa em relagéo
meninas, apresentando grande dificuldade na leitp&
exemplo.

As opinides do professor e da pedagoga foram ddafoental importancia,
como marco inicial. Tal comportamento descrito gles correspondem as observacdes
registradas no diario de campo nesse inicio daltrab
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A participagcdo e/ou intervencdo na elaboracdo do etoj de ensino
desenvolvido com a pesquisansistiu em didlogos estabelecidos com o profesfim
de se pensar e discutir a pratica pedagogica daeaesendo construida, enredando os
fazeres e os saberes e articulando-os como pasad®lpara (re)construcéo do trabalho
docente. Os dialogos foram ampliados e enriqueciduwsvez que prevalecia o discurso
livre, favorecendo a comunicacdo das andlises regeptacdes feitas, possibilitando-
Ihes dar significado aos atos no contexto. A igf@wacom o professor proporcionou,
também, discussdes sobre a Educacdo Fisica nauarréscolar, avaliacdes dos
planejamentos de aula, problematizacbes e quest@rtas sobre as condicbes de
trabalho na escola, sobre os conteldos e sobrentexto escolar ao qual estava
inserido. Contudo, nesses momentos, tivemos a gpagédo de pensar e discutir a
pratica pedagogica em questdo, enredando os sabesemzeres e 0s articulando como
possibilidade para (re)construcdo do trabalho decelsso pode ser percebido no
seguinte trecho do diario de campo (2007):

[...] o professor comecou a pensar nas atividadespgderiam
compor a semana e manifestou a necessidade deaukelo

menos duas aulas para promover discussdes e rslgnito

com a turma. Para isso, ele se disponibilizou arorgr um
material que abrangesse, basicamente, a histérimercado de
consumo do basquete e do basquete de rua, martdado nas
diferencas existentes [...]. Demonstrei muito idee pelas
idéias do professor, entendendo que aquela posiEriama boa
forma de ilustrar a temética aos alunos e o estimal

problematizar aquelas informacdes com a turma, rér a

associacdo de como aquilo aparecia e/ou influeacm vida
deles [...]. As problematizacdes trazidas pelo ggedr eram
interessantes, mas talvez ndo tenhamos atentaderagyeeciso
discutir um pouco mais das questfes didatico-pegleg® no
sentido de ajustar algumas acdes da pratica giceltifam o

processo de ensino-aprendizagem dos alunos.

Juntamente com esse processo de “construcao” getgraobservacdo e/ou
participacdo no processo de construcdo das afda® momento singular no processo
de investigacdo, pois possibilitou compartilhayewiciar a realidade da escola e dos
praticantes que la se encontram e interiorizarjetiob da investigacdo, na medida em
gue os dados eram construidos e recolhidos. Factesizado pelo efetivo processo de
intervencao didatico-pedagogico do professor, eua sistematizacdo serviu como
material de apoio nos planejamento, pois, a pakle, eram problematizadas e
avaliadas as situacoes vivenciadas.

A pesquisa seguiu, juntamente com a construcamsioe correlacionando os
processos de observacao/participacdo nas aulas garticipacdo e/ou intervencao na
elaboracao do projeto de ensino desenvolv@lom isso, era a partir dos registros no
diario de campo, especificamente, do momento agviehcdo didatico-pedagogica do
professor, que problematizdvamos as situacdes aciades a fim de buscar novas
orientacdes.

Nesse momento inicial de construgcdo, tendo as ri2ziesfSEME como
referéncia, decidimos que o desenvolvimento doepsode ensino indicaria uma
abordagem cultural. Nesse sentido, optamos pelgubts de rua, como o conteudo a
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ser desenvolvido naquele bimestre. O professor dstrou entusiasmo: “Muito legal!
A gente poderia fazer aulas bem descontraidas. daxa de som. Tem musica. A
gente pode trazer algumas coisas, como umas misizas”.

As Diretrizes/SEME foram utilizadas, como uma psipdormal e organizada,
acreditando-se que a construcdo da pratica poesaaimplicada em tomar partido por
um quadro curricular que servisse de instrumenta estabelecer as bases de uma acéo
pedagogica mais autbnoma. Nesse sentido, Sac(&i@0) evidencia que o curriculo
reside em ser um instrumento de comunicacdo entteoda e a pratica, tendo
importancia como um possivel elemento adequadoquemgrir a funcéo de relacionar
as ideias com a pratica dos professores, sem audarapacidade reflexiva, mas com a
finalidade de estimula-la.

Assim, as aulas foram assumidas como momeaigos/ontade de fazer” e de
criacdo de alternativas, sendo produzidas com pogito de ampliar a vivéncia e a
compreensao dos alunos(as) a respeito do basgeetead Porém, para isso, foram
contextualizados, para além dos elementos corpdteidamentais, 0s elementos
culturais, baseados na cultinig-hop grafite, musica, vestuario e danca. Isso implicou
assumir diversas intencdes com o objeto de enstwresuas variadas possibilidades
de vivéncia, reflexdo, construgdo e sistematiza&&sas variadas possibilidades de
trabalho pedagdgico sdo possiveis de serem notglaslgumas falas, tanto do
professor quanto da pesquisadora:

[...] escolher um grupo que vai defender os jodmsais e outro
gue defenda os jogos de rua e construir um debafe [
(PROFESSOR).

Produzir um texto ou juntar recortes que ‘fale’reob basquete
de rua[...] (PROFESSOR).

Pensar em possibilidades de atividades para canskementos
corporais para o basquete de rua [...] (PESQUISAROR

Fazer um paralelo entre a histéria e 0 mercadoodsueno do
basquete [...] (PROFESSOR).

[...] fazer jogos educativos (PROFESSOR).

Nesse sentido, como fica sugerido por Aroeira (2000curriculo proposto
aproximou-se de uma forma institucionalizada destratir a cultura de uma sociedade
e nao atuou apenas como um conjunto de conhecimento

Dessa forma, no projeto de ensino do basquetead@~ALCAO, 2007, p. 92),
ficou esbogada a intencéo de:

= problematizar e proporcionar vivéncias do basqdeteua a
partir da reconstrucdo de novas regras, por veeesomina
ludica, criando e vivenciando outras possibilidadiegogar;

= possibilitar a construcdo de elementos que possautnilouir
para um ‘jogo espetaculo’;

= favorecer a democratizacdo da cultura popular, bemo
conhecer os diversos significados e representagbegogo,
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difundindo os aspectos culturais, historicos, $seciae
econdmicos presentes na contextualizagdo do basgueto
basquete de rua;

= proporcionar o entendimento do jogo coletivo, imalio as
inUmeras diversidades e os lugares sociais possagisuas
praticas, além de compreender as organizacfesasomitaticas
dos jogos;

= compreender, construir e reconstruir as diversas
interpretacbes do esporte, seus conhecimentos ificest
técnicos e artisticos.

As aulas envolveram: exibicbes de videos e imagemsno primeira
aproximacao as referéncias socioculturais do basaigerua; (re)construcao e repeticao
de movimentacdes e fundamentos, envolvendo atigglate dribles, de condugdo de
bola e de arremesso; construcdo coletiva de regeaacao de outras possibilidades de
jogar, considerando as referéncias socioculturaiscahtexto escolar e dos alunos;
compreensao e nocao do espaco do jogo, por sersporte praticado na rua e
retomadas constantes da dimenséao cultural quetedazaca pratica do basquete de rua,
tendo o cuidado de sincronizar a vivéncia do jogm @ producdo artistica. Esse
esfor¢co € notado no relato do diario de campo (007

[...] Combinamos que o objetivo geral para a pr@isemana
sera fazer alguns esclarecimentos e algumas refaséulturais
sobre o basquete de rua e, a partir dai, provodarmaa a
construir movimentos possiveis de serem utilizaddsssa
forma, ficou definido que na terca-feira (4. 9. 2P@ aula seria
[...] com carater de promover a diferenciacdo eatlmsquete
profissional e o basquete de rua. Na quarta-féir®.(2007), a
idéia era que [...] os alunos exibissem alguns memios
pesquisados e fosse desenvolvida uma atividadeoamafde
circuito, envolvendo alguns elementos existentebasguete de
rua, inclusive os apresentados pelas criancgas [...]

No desenvolvimento das aulas, tentAvamos garaatiapresentagcdo e o
entendimento da organizacdo do dia, a sistematizded atividades propostas, a
avaliacdo do processo construido na aula (tantososl quanto do professor), a
perspectiva para as aulas seguintes e, tambémiaca capjunta entre professores e
alunos, por meio de suas experiéncias.

A ideia era que, a partir dessa proposta de enfiseem extraidos conceitos,
preconceitos, curiosidade e duvidas que servisgebasle para o estudo e a construcéo
de um conjunto de conhecimentos e vivéncias quéicazspem e dessem sentido as
praticas corporais dentro e fora da escola (PINZGD).

Houve o cuidado de respeitar e preservar a aut@en@ma autoridade do
professor, que foi, gradativamente, se envolvendmcerporando o processo em
construcdo, demonstrando bastante interesse erstfgwnunto”, como registramos no

® Essas atividades envolveram algumas possiveiao@@s, como o nimero de participantes, tamanho e
quantidade de bolas, distancia e tempo, entre)ugrpor vezes se apresentaram de forma extremament
sistematizada.

9
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diario de campo (2007): “Nessa semana [42 semanaiofessor se demonstrou mais
envolvido com a proposta, assumindo uma postura difsrente das aulas anteriores

[...]".

De fato, a proposta tornou-se mais coerente apeoasdo o professor
conseguiu dar significado e valor as acfes pedeg®@m que estava inserido. Porém,
€ preciso considerar que esse tempo de apropricfooposta foi necesséario para que
o professor afirmasse as suas relacdes constreoda®s propositos da pesquisa, visto
que ndo houve uma preparagao previa.

Em alguns momentos, foi necessaria a reorganizagiglanejamento e,
consequentemente, da pratica, como podemos peregbeim trecho do relatério de
campo (2007):

Ainda nao foi hoje que o professor deu um entendimenaior
e esclareceu a turma a pratica do basquete deElem.estédo
fazendo as atividades com o entendimento do basduét S6
apos alguns acertos e consideragfes, notamos quejeio
estava ganhando um seguimento central de ‘trazeedsguete
de rua as aulas de Educacdo Fisica da 62 seéfeal...
reorganizacao da pratica foi um momento positivams houve
uma reflexdo sobre a acdo desenvolvida, assim coma
preocupacao com as condi¢des e realizacao.

Isso envolveu reflexdes sobre a acdo educativa,cqué&ibuiram, de forma
gratificante, para o processo de critica e avaliagks préticas pedagogicas
desenvolvidas, 0 que se mostrou essencial na medidque favoreceu a analise das
representacdes e a atribuicdo de significadostassla contexto.

Estar envolvido com os temas que tém importanaia pampreender a pratica
escolar em nivel de aula, de escola e de sistenzaib é fundamental nos estudos
curriculares, visto que estes devem se baseavafetnte naquilo que é realizado no
cotidiano escolar, por meio das redes de repreg@gga acoes. Dessa forma, evita-se a
identificacdo do curriculo como uma area meramgfueica, voltada para as questdes
relativas a procedimentos e métodos.

Nesse processo, dois momentos que consideramostamigs, como forma de
contextualizar a tematica e aproximéa-la de maneiags efetiva aos alunos, foram,
primeiramente, a presenca dos grafiteiros e damgzadebreak a Mostra Cientifica e
Cultural da Escola e o Festival de Basquete defRuaovido ao final do bimestre. A
partir desses eventos, esbogcamos a preocupacéo de

[...] retomar e fortalecer a dimensao cultural qgamcterizava a
pratica do basquete de rua, tendo o cuidado deosizar a
vivéncia do jogo com a ‘producdo artistica’, basieate, com o
grafite e com a musica. Nesse sentido, a pretdnsaproximar
a realidade do basquete de rua ao ambiente eggatargque nao
ficasse subentendida a turma uma idéia aproximadaird
basquete adaptado (DIARIO DE CAMPO).

Os alunos envolvidos na pesquisa, ao entrar enatoobm o basquete de rua,
comecaram a representar simbolicamente aqueladadali participando das

10
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construcdes, especificamente, a partir dos momel#@ailas, quando explanavam suas
ideias e saberes.

De forma geral, foi possivel perceber a concrefiaago projeto de ensino do
basquete de rua, uma vez que as ac¢des educativesdtuédas a partir de diferentes
dimensdes, foram percebidas e valorizadas peleg@iparticipantes.

Consideracoes finais

Nesse momento, a intencdo € trazer a tona alguefeexdes, procurando
sintetizar as relacdes que foram fundamentais tRi@estudo e o processo de ensino-
aprendizagem, e algumas outras que ficaram emoalieste trabalho encontra-se
inserido na perspectiva de se “pensar e fea@aro cotidiano”, demonstrando o “antes”
e o0 “estar sendo”, sob o suporte, basicamentepndeamjunto articulado de estratégias
tedrico-metodoldgicas e construcdes decorrentgs@mio contexto.

A proposta do curriculo em acdwom a préatica pedagdgica possibilitou
identificar os aspectos do cotidiano escolar quelaegam tanto a complexidade e a
singularidade dos problemas educacionais, quardesafio em buscar solugbes para
eles. Algumas situacdes vivenciadas afirmaram umptexo entendimento do contexto
escolar devido a “circulacado” de diferentes conhecitos e valores provenientes de
seus sujeitos sociais. Assim, este trabalho resaaihportancia de discussdes e estudos
tedricos estarem mais atentos aos aspectos iniemtes e condicionantes do ambiente
escolar.

No desenvolvimento do processo, a preocupacao ipainéoi demonstrar a
producdo de uma proposta curricular emergindo gereéncias concretas vivenciadas
com os praticantes escolares. Um dos desafios fmwwlvimento do professor em
relacdo a concretizacdo da proposta, que se altemacem momentos muito efetivos e
ora mais passivos e introspectivos, além da refisggao do sentido anteriormente
consentido da praxis da Educacédo Fisica, que geomiradicbes. Buscamos a
superacao por meio de um trabalho solidario, deagrab partes envolvidas no estudo, e
da construcdo de uma atitude critica e questionaa®sociada a uma constante busca
de subsidios teoricos e a valoriza¢do da pratidagisgica do professor. Isso se sucedeu
de forma dialogada a fim de aproximar a relacatadgsada instituida, normalmente,
entre os estudos académicos e os professores ciacédibasica.

Dessa forma, o processo possibilitou a articulagdtve ensino e pesquisa,
assumindo a relacéo teoria e pratica como artiodsddo processo de producdo de
conhecimento. Demonstrou a possibilidade de caog@truide uma pratica docente
mediada por uma pesquis@m o cotidiano escolar, por meio de uma perspectiva
colaborativa, pressupondo, com isso, uma iniciatavgual o professor também apareca
como responsavel pela coordenacdo do processo ap#@ms como fornecedor de
dados e/ou consumidor da pesquisa.

O estudo, com isso, contribuiu para o debate estiegdo de um curricumm
o cotidiano da Educacdo Fisica e, como “relato xgeméncia”’, demonstrou as
dificuldades, e, principalmente, uma possibilidddeconstrucdo pedagogica a partir das
Diretrizes Curriculares Para o Ensino Fundameralidnicipio de Vitoria.

Sem duavida, a complexidade e a singularidade d#gcas escolares e de seus
sujeitos apontam a importancia dos estudos sobrrdculo em acdo e sobre
metodologias de pesquisa e de ensino que busquelaressa articulacdo na formacéao
inicial e continuada de professores de Educacacekis

11
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Por fim, estudar o cotidiano abandonando os proseds classificar, para fazer
uso da légica da pratica cotidiana e reestruturaratica pedagoégica do professor de
Educacado Fisica possibilitou identificar os diféesnusos e taticas, assim como 0s
diversos papéis e fun¢des assumidos pelos sugitacordo com o contexto. Dessa
maneira, adentrar no “mundo” do cotidiano escot&m estar preso a uma teoria
previamente estabelecida, propiciou vivenciar rlai aproximacbes em suas
complexidades e concretudes e perceber que nesselthestdo inseridos inUmeros
saberes e fazeres incorporados ao longo de nassaidicomo sujeitos. Esse processo
de ensino-pesquisa nos levou a entender a escolacoo um local de mera
reproducao dos fazeres e saberes produzidos reladei mas, para além, pensamos na
importancia do papel dos professores como agemtekiores de conhecimentos aos
seus alunos e no contexto na qual estéo inseridos.
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