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‘FORMAS-DE-SER” DA EDUCAS:AO FISICA CONTEMPORANEA — DUAS
TESES (NAO) CONCLUSIVAS...

Ricardo Rezer

RESUMO

O objetivo deste artigo é refletir sobre diferertiesmas-de-ser” da Educacgéo Fisica
(EF) na contemporaneidade, o que tem levado aittogdb de diferentes “Educacdes
Fisicas” convivendo em um mesmo campo. Inicialmeatgresento os caminhos
tedrico-metodoldgicos da construgcdo do estudo. Ap@iscussao transita por algumas
abordagens da EF, chegando a uma interpretacaafeensdo de sua pretensa
identidade epistemologica. Finalmente, apresends tkses (n&o) conclusivas acerca de
possibilidades para lidar com “formas-de-ser” dacBRtemporanea.

ABSTRACT

The objective of this article is to reflect on éifént “formas-de-ser” of the Physical
Education (EF) in the contemporarily, which has rogaeking the constitution of

different “Physical Education” coexisting in thensafield. Initially, | present the ways
theoretic-- methodological of the construction bé tstudy. After this, the discussion
goes along some approaches of the EF, reachingtenprietation/understanding of his
pretense epistemologic identity. Finally, | presambd theses (not) concluding about
possibilities for relationship among different “foas-de-ser” of the contemporary EF.

RESUMEN

El propdsito del este artigo é reflexionar sobsedderentes "formas de ser" de la EF en
la contemporaneidad, o que tiene llevado a la ¢angin del diferentes “Educaciones

Fisicas”, conviviendo en uno mismo campo. Prim@msento los caminos tedrico-

metodoldgicos de la construccion del estudio. Apaugjiscusion transita por algunas
abordajes de la EF, llegando a una interpretacmpcension de su pretensa identidad
epistemoldgica. Finalmente, presiento dos tesisn)(nmonclusivas acerca de las

posibilidades para tratar con distintas “formasdeg- de la Educacion Fisica

contemporanea.

INTRODUCAO...

Pode-se perceber um momento histérico extremanvemt@lexo na Educacéo
Fisica (EF) brasileira, marcado por disputas pmolintelectuais, pautadas por
diferentes projetos que levam a distintos caminter® este campo. A “forma” e a
intencdo politica da constituicdo deste campo vEmehdo conseqiéncias, que se
manifestam de diferentes formas em seu cotidiano.



e xviconbrace
< MConice

Este panorama contemporaneo ndo se constituiurataiente”, mas a partir de
um contexto onde desejos, conhecimentos e interegsmanifestam, em um rotineiro
jogo de forcas, cunhado ao longo de uma histéria spI entrelaca ao projeto da
modernidadePartindo dessa premissa, o objetivo deste artigdletir sobre diferentes
“formas-de-ser” da EF na contemporaneidade, o que levado a constituicdo de
diferentes “Educacdes Fisicas” convivendo em unmmoeasampo.

Embora este tema esteja em discussdo em muita@mcie contemporaneas
(textos, teses, dissertacoes, etc.), ndo se tehecmomento de trabalhos que abordem as
guestdes norteadoras desse estudo a partir doer@coposto.

Inicialmente, apresento os caminhos tedrico-metgiobs da construcdo deste
estudo. Apds, a discusséo transita por algumasrtamies abordagens da EF, chegando
a uma interpretacdo/compreensdo de sua pretenssidatte epistemoldgica. Em
seguida, apresento duas teses (ndo) conclusivasate possibilidades para lidar com
“formas-de-ser” da EF contemporanea. Tal esforcetepde contribuir com
possibilidades vivas de didlogoo que representa apresentar possibilidades
interpretativas para um campo do conhecimento agcknte, tal como o da EF.

CAMINHOS TEORICO-METODOLOGICOS

Este estudo caracterizou-se como sendo de natdeszaitiva bibliografica,
com uma abordagem qualitativa. Em sua estruturdo@am estabelecidas trés fontes
de consulta: Teses e Dissertacdes, Artigos pulilicadh periodicos e Livros/Capitulos
de Livros. A busca por Teses e Dissertaces senderase NUTESESa busca por
Artigos se deu na Revista Brasileira de Ciénciagsjoorte, na Revista Brasileira de
Educacao Fisica e Esporte e na Revista Movimerdgob@sca por Livros/Capitulos de
Livros se deu na Biblioteca da UNOCHAPEE(ais bases foram selecionadas devido
a acessibilidade do pesquisador, bem como, portitdresm confiavel fonte de
consulta.

Para a busca, foram utilizados os seguintes desesi{inglés/portugués) tendo
como demarcacdo, os limites do campo da’: Eflentidade”, “conhecimento”
“epistemologia”, “ciéncia”’. Os operadores logicand”, “or”, “not” foram usados para
combinar os descritores utilizados na busca dbsltias na area da EF.

Foram consideradas as producdes cientificas ddasstaalizados no periodo de
1995 a 2007. As buscas e o processo interpretagvalesenvolveram de marco a
novembro de 2008. Inicialmente, os estudos quesaptavam no titulo ou nas palavras-
chave, pelo menos, um dos descritores, foram seledos para uma proxima fase (a
leitura do resumo). Apos esta busca inicial, fossatecionadas 53 publicacfes. Para a
estruturacdo deste artigo, se fez necessario uanteedos trabalhos selecionados, a
partir da articulacdo dos descritores anterioragjehsidade dos trabalhos analisados e
das opcbes do pesquisador. Finalmente, 16 pubésadéoram selecionadas e
subsidiaram a construgcdo deste artigo (02 TeseseBRacdes, 09 Livros/Capitulos de
Livro e 05 artigos}.

! Nucleo de Teses da Universidade Federal de Ulnkalan

2 Universidade Comunitaria Regional de Chapecé.

% Entende-se por limites do campo da EF, bancoes#s t periédicos e seccdo da biblioteca, record®cid
a priori, como sendo da area da EF. Ou seja, psta recorte, ndo foram considerados trabalhos
pertinentes a teses/dissertacfes, periddicossioapitulos de livros de outras areas do conhe¢imen

“ Cabe destacar que muitos trabalhos importantesafic de fora deste artigo, devido as condigdes
objetivas de tempo e espaco e devido ao escopextin t
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- Teses e Dissertacdes: Castellani Filho (1998} B903).

- Livros/Capitulos de livro: Taffarel (1997); Brdcfl992, 2003a, 2003b); Bracht e
Crisorio (2003); Fensterseifer (2001); Gamboa (20Q@Dbvisolo (1995); Molina e
Molina (2003).

- Artigos: Betti (2005); Bracht (1995); Fensterseif2000); Pardo e Rigo (2000);
Albuquerque ET Al (2008).

Partindo disso, procurou-se aproximar esta abondadge Hermenéutica, visto
que possibilita, conforme Berticelli (2004), entenéh compreensao e a interpretacao
como modos fundantes da existéncia humana. De @coain Palmer gpud
BERTICELLI, 2004), a Hermenéutica € um encontro aoBer através da linguagem, e
para tanto, Berticelli complementa afirmando gesgiimplica em uma abertura ampla
pela qual a educagéao (nos termos deste texto, pdele) ser vista e “lida” (interpretada)
epistemologicamente. Ou seja, a leitura intergigtatonstitui-se entdo, em um
processo hermenéutico.

Assim sendo, lembrando Gadamer (2002), pensarraeinéutica como sendo
um processo de interpretagdo, com olhares onden&sses convencionais ndo séo
capazes de chegar, pode constituir um bom comeggre6te com tal prerrogativa, as
reflexbes tracadas ao longo do texto buscardo apgoara alguns caminhos, mas
também, apontar para novas investigacdes, em umijagrpretativo de pergunta e
resposta que nao se finda em um breve recorte estao

ABORDAGENS IMPORTANTES NO CAMPO DA EF BRASILEIRA...

Parto do argumento que existe um campo que é daadmhistoricamente em
nosso Pais de EF. O que pode ser considerado comserso estabelecido, um
epicentro intra-campo, € que a EF se constitui comocomponente curricular no
contexto escolar (fato legal e legitimo). Por od#do, basta comecar a problematizar
seu papel no contexto escolar, e ja é possiveepgrandes divergéncias, a partir das
diferentes abordagens propostas por diferentesafoda pensar o campo neste espaco,
com diferentes projetos histéricos. Assim, abrersdeque de discussdo extremamente
amplo, que parece ser de dificil encaminhamento.

Mas, para situar o contexto especifico da EF, cib@r o conhecimento que
vem sendo produzido por este campo na contempdedeei que vem se relacionando
com 0 contexto escolar e com outros contextos atesito deste campo, cada vez em
maior numero, como escolinhas, academias, hot&gas, etc.

Neste momento, ndo me deterei nos momentos hissodia EF, visto que esta
nao se trata de uma abordagem histérica. Tal apend@pode ser melhor localizada em
trabalhos como os de Soares (1994) e Ghiraldetiiod((1988. Obstante a isso, a
abordagem aqui proposta nao desconsidera suaidigdiole, muito menos subestima as
influéncias que os conhecimentos oriundos da mmeliada instituicdo esportiva e da
instituicdo militar trazem para o campo, ao longostla constituicdo histérica, que
influenciam ainda sua configuracdo contempor&nea

> Embora o préprio Paulo Ghiraldelli tenha desamtato a referida obra, que na sua interpretacéo
encontra-se descontextualizada em relacdo a coatamgdade do campo, considero que a abordagem
realizada por ele, se constitua em um elemento riapie na abordagem do processo histérico
constituido no/pelo campo da EF brasileira. Cabgbtar que o referido autor transita atualmente no
campo da Filosofia.

® Especificamente acerca destas influéncias, sumiteitura do primeiro capitulo de Bracht (1992),
quando discute a autonomia e legitimidade do cashapeF.
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O que interessa neste topico é refletir sobreetiters abordagens construidas no
ambito da EF, esforco que permite compreender melhas diferentes “formas-de-
ser’. Taffarel (1997) propde uma sistematizacdotadesabordagens, analisando
perspectivas/ possibilidades pedagdgicas desteaaropsiderando a direcao politica
do processo de formacdo humana; as possibilidadesicaivas histéricas de
proposicdes epistemoldgicas; as referencias pridEssi sistematizadas e néao-
sistematizadas para a EF escolar, bem como, aarherdacdes tedrico-metodoldgicas
sobre ensino e aprendizagem.

Em sua tese de doutoramento, Castelani Filho (199f)rda este esforco de
Taffarel (1997), onde traz para o debate, umax&fle partir destas Teorias da EF. De
acordo com esta sistematizacao, Castelani Filh@9)19corroborando com Taffarel
(1997), compreende a constituicdo do campo da Hfarar de Concepcgdes Nao-
propositivas e Concepcdes Propositivas (subdivididan Sistematizadas e N&ao-
sistematizadas). Esta discusséo é resgatada peir@liconforme a seguir:

Concepcoes N&a-Concepcgoes Propositivas

propositivas Nao-sistematizadas Sistematizadas
Abordagem Concepcdo Desenvolvimentigtéptidao Fisica
Fenomenologica (Go Tani)

(Santin e Moreira) Concepcéo ConstrutivistaCritico-superadora (Coletivo
Abordagem (Freire) de Autored)

“Socioldgica” (Betti) Educacéo Fisica “Plural”
Abordagem  Cultural (Dadlio)

(Dadlio) Concepcao de “Aulas Abertags”
(Hildebrandt)
Concepcéo Criticor

emancipatoria (Kunz)
Quadro 01. Fonte: Adaptado de Oliveira (2001, p. 38

O trabalho de Albuquerque ET al (2007) revisitaa esstematizacéo, trazendo
uma leitura mais contemporanea desta interpretagagpossivel perceber uma
ampliacdo das abordagens (grifadas), o que pemmfigier a cada vez maior construgcéo
de sub-campos dentro da EF contemporanea. Se pdadondemonstra a agilidade
com que o campo se amplia, revela a ténue frontlisde com demais campos do
conhecimento e a quase infinita possibilidade jpmetativa por ele proporcionada,
dificultando uma definicdo/delimitacdo mais rigidd.quadro a seguir representa de
forma bastante elucidativa a construcao de Taffa@9d7), revisitada em Albuquerque
ET al (2007):

" Grupo composto por Valter Bracht, Celi N. Z. Tadfa Lino Castelani Filho, Micheli O. Escobar,
Carmem L. Soares e Elizabeth Varjal.
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Concepcoes N&a-Concepcoes Propositivas
propositivas 1. Nao-sistematizadas 2. Sistematizadas
Abordagem Abordagem DesenvolvimentistagAbordagem Criticof
“Sociolégica”  (Betti,| (Go Tani) emancipatéria  (Kunz e
Bracht e Tubind Concepcao Construtivista conBracht)
Abordagem énfase na psicogenética (Freire)Abordagem da concepcéo
Fenomenologica Abordagem a partir da referengide  “Aulas  Abertas” a
(Moreira, Picollo e|do lazer (Marcellino, Costa |eexperiéncias. Escola movel.
Santin) Bracht) (Hildebrandt-Stramann)
Abordagem  Cultural Abordagem a partir da referencidbordagem Aptidag
(Dadlio) do esporte para todos (Dieckert)Fisica/Saude e/ou atividade
Abordagem  histérica Abordagem “Plural” (Vago) fisica e saude _(Araujo |e
(Goellner, Melo e Gay3g
Soares) Abordagem Critico;
superadora (Coletivo de
Autores, Escobar e Taffare|)

Quadro 02. Fonte: Adaptado de Albuquerque ET &@720. 129)

Cabe lembrar das limitacbes presentes em qualcureativa de “retratar”
formas de pensar, visto que se torna possivel Ipercen transito de alguns autores em
abordagens diferenfesComo exemplo, os trabalhos contemporaneos de Kenz
aproximam da “Abordagem fenomenoldgica”, ou comaaso de Jodo Batista Freire,
(l:|oue ndo considera adequado “enquadPastia producao sob a l6gica do construtivismo

Talvez fosse pertinente alocar os trabalhos de Ktambém, na denominada
“Abordagem Fenomenoldgica”, visto que o referidtoatem se aproximado de forma
bastante consistente desta abordagem. O textocadblina Revista Movimento
intitulado “Esporte: uma abordagem com a fenomegato(Kunz, 2000), representa
claramente esta tendéncia, bem como seus tralralliesecentes.

Recentemente, poderia ser considerada a Abordag@isteBologicd’
desenvolvida por autores como Fensterseifer (20B&jti (2003, 2005), Gamboa
(2007) e Bracht (1995, 2003). Ainda, poderiamosregidar os trabalhos de Nahas
(2001) e seus estudos sobre saude e qualidaddaleews trabalhos de Matsudo (1992)
e Guedes e Guedes (1998), relativos a aptidaa fesicomposicéo corporal. Ainda, a
partir dos encaminhamentos legais e das relac@esittdidas com o mundo do trabalho
e politicas para o ensino superior, se torna pelssiferendar obras que se propdem a
estudar tais relagdes. Mais recentemente, trabatlomso os de Nozaki (1999),

8 Entendo tal sistematizacdo, apenas, como send@sionco de configuracdo momentanea da EF
brasileira, visto a importancia dos autores citadpse tem sido referéncia para muitos Projetos
Pedagdgicos de Cursos de EF e de Escolas, Tesseriacdes, referéncias para Concursos Publicos,
entre outros.

°® Em conferencia proferida no “lll Simpésio Regiodal Corporeidade”, evento académico realizado na
UNOESC de Sé&o Miguel do Oeste em 2003, o autanafircategoricamente que ndo concorda com esta
interpretacao sobre sua producao.

19 Cabe lembrar que a interpretacdo de Dadlio (2066/pbora com algumas anélises de Taffarel (1997),
Castellani Filho (1999), Oliveira (2001) e Albuggee et al (2007), considerando como construtiasta
abordagem proposta por Jodo Batista Freire.

' Tenho davidas como “nominar’ tal abordagem. Pumidsnente, poderia ser denominada de
Abordagem Epistemolégica, se adequando aos trabedferenciados por este estudo.
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Figueiredo (2005), Molina e Molina (2003) e SouzatiNe Hunger (2007), vem
apresentando contribui¢des significativas paralmeimento das discussoes tracadas
em uma abordagem que mereceria ser também cortgadera

Ressalto que h& a possibilidade (penso que qudsetan de ampliar as
abordagens relacionadas a um campo complexo corié.aAs abordagens aqui
“recortadas” podem representar, em certa medideend@rio contemporaneo da EF
brasileira. Isso permite considerar que diversaasolkém se aproximando do debate
epistemolégico do campo (bem verdade, por difesevitsses).

Como exemplo, o trabalho de Dadlio (2007), “EducaEgsica e o0 conceito de
cultura”, se propde, entre outras coisas, a intgipro conceito de cultura presente em
alguns dos principais autores contemporaneos dgaarssim, o referido autor
procura refletir acerca de algumas das principhimo produzidas nos ultimos anos,
tomando por referéncia os trabalhos de Tani, Fr€ioéetivo de Autores, Kunz, Bracht
e Betti. Interessante perceber que se trata de abmedagem introdutéria, mas que
possibilita principalmente para académicos de eurde EF, uma contribuicdo
interessante, a fim de situar na contemporaneideslapbordagens propostas por estes
trabalhos.

Em um plano mais ampliado, outra obra importanderadestacada, trata-se do
livro organizado por Bracht e Crisorio (2003), “Adlcacdo Fisica no Brasil e na
Argentina”. Esta obra € resultante de um encoritadelpal, em forma de seminario, que
contou com a presenca de pesquisadores brasigemagentinos da EF. O epicentro da
obra se constitui como uma importante contribuigggma o debate que vem se
constituindo na EF nestes dois paises, através amdribmicdo de renomados
pesquisadores de diversas Instituicbes de Ensipertou do Brasil e da Argentina, que
se propuseram a discutir acerca das razdes e ifidssibs de ser desta area.

Finalizando este breve recorte de abordagens s cbraemporaneas, que vem
promovendo significativas contribuicdes, represaida cada uma a seu modo,
abordagens que se traduzem em diferentes “formasfieda EF contemporanea, é
possivel referendar o trabalho organizado por (Qemzé Fensterseifer (2005), o
“Dicionario Critico de Educacéo Fisica”. A obrasggesenta a partir de possibilidades
de situar o sentido de determinadas “palavras’wattas de forma direta ou indireta ao
campo da EF, e nos leva a pensar que palavrasasdeosente palavras, mas sim,
construcdes histéricas dotadas de significado. & r@ffiaves da contribuicdo de alguns
dos mais renomados pesquisadores da EF brasideiohra se apresenta como uma
importante referéncia no debate epistemologicocacelos sentidos e significados
construidos pela EF brasileira.

Assim sendo, procurei apresentar brevemente, ditesdormas de ver e pensar
a EF no cenario brasileiro contemporaneo, atragéef@réncia de alguns autores que
vem produzindo significativas contribuicdes parte @ampo. Sem ter a pretensdo de
realizar um tratado definitivo acerca do assuntesiorco reflexivo de sistematizacéo
aqui realizado, permite ampliar a dimensdo da ceemmdo epistemoldgica da
contemporaneidade do campo, na direcdo de apresdifiégientes olhares, sem,
contudo, apresentar “todos” os olhares possiveig hista a imensa producdo do
campo.

Mas, como estas diferentes “Educacdes Fisicasjlséiream em um campo do
conhecimento? Como lidar com a ‘“identidade” de uammo frente a tamanha
diversidade? O préximo topico ird se debrucar d@éomais precisa sobre esta questéao.

IDENTIDADE EPISTEMOLOGICA PARA A EDUCACAO FISICA?..
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E possivel sustentar que o campo da EF tem seitodthsta partir de “algo”,
que tem |he conferido uma representacao. Tal af@imae deve ao fato de que, quando
se fala em EF, este “algo” se apresenta e, de aldarma, se manifesta e toma forma.
Concordando com Castilho (2005), ocorre um procdesepresentacdo que permite ao
sujeito (neste caso, ao campo), se definir comgdelea um “eu” ou a um “nds”
diferenciando-se de outro ou dos outros.

Observa-se que as discussdes acerca de identelageesentam a partir de uma
referéncia ao sujeito e/ou aos outros. Neste @&suoportante considerar que o campo
da EF é constituido por representacdes constraigastir da significacdo dos sujeitos
gue operam no seu cotidiano, sob diferentes redad@@oder.

A nocao de identidade, para Bracht (2003), estdéamcondicionada por um
viés epistemoldgico, “[...] quando esta praticagpata a si mesma sobre sua identidade,
esta pergunta é colocada a partir de determinadtunaoepistemoldgica e de uma
consequente nocéo de identidade” (p. 07). Ou gapndo falamos sobre algo, falamos
de algum lugar. Assim sendo, alargar o horizont@eguntar pode contribuir nessa
discusséo, permitindo maior compreensao sobreltmga” é este.

Diante disso, talvez seja imperioso neste momeamiendermos, de forma mais
atenta, a ver perguntas onde parece existiremngiesas respostas peremptorias. Ou
seja,

Ver perguntas significa, porém, poder-romper comaum
camada, como que fechada e impenetravel, de preitosc
herdados, que dominam todo nosso pensamento e
conhecimento. O que perfaz a esséncia do investigada
capacidade de ruptura que possibilita ver, assiwyas
perguntas e encontrar novas respostas. (GADAMERBZ2,20.

67).

A compreensdo dos horizontesconstituintes da EF, bem como, o0s
delineamentos epistemoldgicos que estabelecem tserdo”, sua identidade ou suas
diferentes “formas-de-ser”, constituem importaneésmentos de reflexdo, em um
horizonte complexo, onde diferentes abordagenspeesentam. Como reflexo desta
conjuntura, vivemos um momento de disputa inteela glentidade do campo, a partir
da configuracdo de diferentes projetos que ser@afreem seu interior, que procuram
definir o queé e o quendo éEF. Isso vem gerando uma competicdo de paradigoes
se apresentam com certa pretensdo de validadendisera possivel adentrar a estes
horizontes, trata-se de um dos desafios estabekecid

De acordo com Betti (2005, p. 190), definir o que o quendo éEducacgéo
Fisica, é tarefa sempre arriscada e problemataig,tal decisédo nao seria ‘cientifica’,
no sentido de ‘neutra’, mas também, ideoldgica.sBeontexto, € possivel dialogar
com Bracht (2003), quando afirma sobre a necessidadcompreender como foram
pensados 0s contornos deste campo, quem parti@pa (tbgitimamente), quais
problematicas sdo privilegiadas e reconhecidas qmrtencentes a ele, ou seja, como a
partir deste conjunto, forja-se o préprio campo.

Nessa conjuntura, pode-se inferir que um pontocodgargéncia entre os autores
aqui citados, é a premissa de que a EF vem seitoamdd por diversos sub-campos.
Talvez, a idéia de tensdo entre os diversos sulpasmngue a constituem, possa

12 para Gadamer (2002), um horizonte n&o é uma franfgida sen&o algo que se desloca conosco e que
convida a seguir adentrando nele.
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representar uma “fotografia” da EF contemporansso laponta para um cenario de
dificil mediag&o, com diversos contextos “falan@o’ mesmo tempo. E possivel ent&o,
considerar que diferentes comunidades ndo se asauando apresentam disposicéo
para se ouvit®.

Em tese, taicomunidades invisiveisdo constituidas por acordos préprios de
comunicacao, que se apresentam a partir de acdeldimguagem, que representam
certa singularidade entre eles. Assim, tais acod#ofinguagem, permitem niveis de
interlocugdo que,a priori, ja tem determinadas demarcacdes politicas, étcas
epistemoldgicas’.

Lovisolo (1995) se refere a questdes como estaidemasido a EF a partir de
diferentes “tribos”. O autor apresenta dois pont#ye outros, entendendo: a EF a
partir da metafora de um mosaico, constituido pérag “ilhas”, onde cabe um
processo de mediacdo; e a intervencdo como umetedsica aglutinadora da EF.

Partindo disso, se torna cada vez mais necesgandgerar acerca de formas de
aproximacao que poderiam ser construidas, de malimiauir a sensacao de se estar
diante de um “didlogo de surdos”, express&o utiizaor Bracht (2003}

Conforme Bracht e Crisorio (2003), o discurso quengpanha a EF, que a
constitui, € o que permite legitima-la socialmewtgue representa a condi¢cdo para sua
permanéncia no tempo. A constituicdo deste discsgsapresenta como um exercicio
politico, como uma construcdo soécio-histérica, @® gaepresenta possibilidades de
construcdo de sentidos, os quais sdo condicionadosl e culturalmente. Nessa
direcao, diferentes “Educac¢fes Fisicas” se enfreria uma disputa por hegemonia e
legitimidade, em um processo continuo de constrdedsentidos.

Porém, € possivel perceber um abismo entre difssesiib-campos. De que
forma promover uma aproximacao epistemologica anigens tado distintas? Mas, iSso
seria necessario ou mesmo possivel? Ou declametde, gue ndo ha realmente, uma
identidade epistemolégiqaara o campo da Ef

¥ Um exemplo: um pesquisador que se debruca soloreeBénica, em certa medida, “desconsidera” a
producdo do campo critico da EF. E como se taigyisadores, em cada sub-campo especifico, tratassem
de diferentes “Educac@es Fisicas”, constituinde gsquisas ou praticas de intervencéo, indepesxent
umas das outras. Outro exemplo: os Grupos de TabBématico (GTT's) do Colégio Brasileiro de
Ciéncias do Esporte (CBCE) se constituem, em oee@dida, com um grau de autonomia que, se assim o
desejar, podem desconsiderar as produgfes de @IIDs, “especializando” cada vez mais a discussao

interna de cada grupo.

4 Por um lado, o contexto da divergéncia é interdesgois permite que os diferentes sub-campos
possam se articular de acordo com seus “tempogripsd Por outro lado, fragmenta a discussédo de

campo, como um todo.

5 Porém, considero que entre os deficientes auditiéopossivel uma relacdo de didlogo que pode

transcender, e muito, relacées presentes no achoid-.

' Por outro lado, existiria definitvamente em algomtro campo? O que esperamos? A Histéria, por
exemplo, vive em um embate entre pesquisadoresfaidbres e professores de histéria, da mesma

forma, a Fisica, a Quimica, entre outros.
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De acordo com Betti (2003), uma unidade epistencdogara a EF é
impossivel em uma area multidisciplinar e com earée intervengdo como esta que
apresenta bases em diferentes tradicbes discigdinamde cada pesquisador pode
“perceber” o objeto de modo diferente. Por iss@onvite a comunidade académica
para que encontre uma unidade é e sera inalcang@reue diferentes pressupostos
filoséficos e politico-ideoldgicos, assim como, diferentes formas de ‘olhar’ das
matrizes disciplinares, nunca permitirdo que s@m®ine um ponto comum.

Pardo e Rigo (2000) entendem a EF como um camgormzecimento nascido e
constituido a partir de cruzamentos com as maerstg areas, “o que a coloca em uma
permanente situacdo de nebulosidade, fugaz a aquraletinicio mais rigida, quanto ao
seu objeto e ao estatuto epistemologico, 0 queani@a nem superior nem inferior a
outros saberes, mas diferente” (p. 47).

Conforme Fensterseifer (2000), o que se perceleeéhque a comunidade da EF
ndo esta disposta, felizmente para uns, infelizenpata outros, a reconhecer alguma
epistemologia capaz de normatizar a ampla divatsidde conhecimentos nela
produzidos.

Por outro lado, esta amplitude (cadtica) de insagsnao revela a existéncia de
uma unidade, mesmo que fragil? Ou seja, quandala®e® se pensa em EF, algo vem a
tona, representando interpretacdes (algumas altamatrojectadas no imaginario
social). Essalgo constitui o cerne da EF na contemporaneidadecddorme Castilho
(2005), a identidade se estabelece com referénama ser e confere certa unicidade ao
sujeito, ao trazer esta questdo para o campo dé géssivel perceber que, de alguma
forma, ha certa unicidade de campo (mesmo quel)fragique ainda faz com que
diversos segmentos/ intervencdes sejam considecaduos sendo EF.

Mas que singularidade seria essa? Ainda se fazvpbssvancar no debate
epistemoldgico do campo? Ou ele ainda esta apenascando? E possivel pensar que
estamos sempre no meio deste debate. O prolongamdeste debate, “parece ter
apagado a esperanca de um “pai salvador” que add@lsua sabedoria, indicasse qual a
“verdadeira” EF (FENSTERSEIFER, 2000, p.35). Igsor um lado, trata-se de um
avanco, pois exime trabalhos como este, da pretesgmnsabilidade de resolver os
dilemas construidos ao longo da historia de um caripis dilemas precisam ser
enfrentados e sua resolucdo se apresenta na nexdid@e o campo, como um todo,
avanca.

Mas, se ndo ha a chave da “verdadeira EF” quedesste solo comum, ela se
trata de um campo sempre a ser preenchido, o qnamuplicando em uma constante
disputa por hegemonia. “E um jogo sem fim, ondasperspectivas totalitarias podem
querer por fim ao jogo, sob o argumento de umaepsat identificacdo deerdade e
ser.” Nesse caso, para Fensterseifer (2000), o esépizbemoldgico,

[...] nAo deve preocupar-se em apontar esta ousaagagente
COMO a que expressa o0 que é a “verdadeira EF”jdeasficar
os diferentes discursos e seus pressupostos, rdant@ro o
debate argumentativo que produz, este siverdadeira EFda
gual somos os artifices, os quais se movimentarplarm da

" Como exemplo, uma sessdo de ginastica de academéaaula de EF escolar ou a realizacédo de uma
pesquisa sobre Fisiologia do Exercicio podem sesiderados como sendo relativos ao campo da EF,

pois apresentam certa singularidade que as aproxima
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finitude. O interesse na manutencédo deste debatéiréca, e
frgil, garantia que sustenta a unidade da are86|p
Nessa direcédo, Bracht e Crisorio (2003) afirmam gwerdadeira EFresulta
muito mais de decisdes politicas que sdo tomadasampo, a partir de diferentes
visbes de homem, mundo e sociedade. Portanto, pocala EF € constituido por
sujeitos, que constituem grupos, que Ihe atribugmfiEados e se articulam a partir de
diferentes projetos, de acordo com diversas inEn¢o
Assim, acredita-se a partir destas consideracoesa gertinéncia deste artigo se
articula com a pertinéncia de manter viva a pogsésle de movimento e interlocucéo
entre diferentes paradigmas que constituem o cadgpd&F. Estas consideracgdes,
obviamente, ndo resolvem os problemas da EF, gostgsam no terreno descritivo.
Mas, se nem ao menos percebermos a necessidadgertancia de refletirmos sobre
estas questdes, o debate nem ao menos se instaianéy mais, se manter como ponto
de divergéncia/convergéncia da EF.

DUAS TESES (NAO) CONCLUSIVAS...

A partir das consideragOes tracadas anteriormapi@sento duas teses (ndo)
conclusivas, conforme a seguir.

12, Tese: Do acastelamento epistemologico parai&iogd possivel...

E importante lembrar que ndo ha um significadtural para o campo, mas sim,
diferentes interpretacbes, onde a diversidade dwdabens pode caracterizar as
relacdes internas do campo, que vao constituinda identidade, a partir de uma
relacdo de tensdo permanente entre paradigmastefsaifer (2001) considera que
possuimos certa unidade fragil, que se apresergarta do momento em que ha
continuidade do debate entre as diferentes “Edesa€dsicas”. Ao findar o debate,
finda junto a possibilidade de articular o camp@a\ats de uma unidade discursiva de
confronto.

A atividade epistemoldgica (FENSTERSEIFER, 200@6&)Qrata-se entdo, de
um esfor¢co importante, de uma nobre tarefa. Taleehamos mesmo caréncia desta
atividade, como lembra Betti (2005). Isso se dewe,parte, conforme Bracht (2003),
pela existéncia de uma real autonomia epistemadayitre os diversos sub-campos que
constituem o que chamamos de EF. Isso faz com warsds campos internos
independam uns dos outros, procurando uma autaafdo que, em certa medida,
impossibilita (felizmente) o pensamento universal.

Esta autonomia interna tem levado determinadostémbi um acastelamento
epistemoldgico (certamente, também politico). Issustra indicativos preocupantes,
onde laboratérios, grupos de pesquisa e/ou areesngdentracdo em Programas de Pos-
Graduacgao vem se constituindo como modelos potlogzae pensamento uniforme,
geralmente em uma Unica frequéncia, fundando “pexpidgrejas detentoras do
verdadeiroconhecimento da EF®.

8 H4 uma tendéncia de certas universidades — pailménte as estatais — especialmente no ambito da
pos-graduacdo, de estabelecer um paradigma hegemd@oiminante em seu ambito, usando como
justificativa a constituicdo de “p6los de excel@fi@ como estratégia os cargos diretivos admirtigtrs,

de laboratérios e grupos de pesquisa, assuminddigéncias institucionais, e sutiimente (as vezes
tanto) subsumindo com a divergéncia. A universiddderentes de outras instituicdes como a igreja e
partidos politicos, deveria se reconhecer e setitn£omo um espago Unico para pensar sem teto (o

10
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E possivel inferir que ha uma freqiiente fragmemtiagfue levam a uma
dificuldade de elaboragdo e desenvolvimento de mw@iesdo epistemologica. Nessa
direcdo, observa-se cada “ilha” (ou abordagens,ocamteriormente apresentado)
isolar-se do amplo contexto de discusséo, e debamvocada vez mais espacos para
foruns especificos de discus5io Nessa esteira, o estreitamento do método
(BERTICELLI, 2004), a especializagdo precoce deefsv pesquisadores, e a
particularizacdo dos fendmenos tem sido regra presn muitos contextos.

A diferenca pode ser positiva para o desenvolvimelot campo (ver mais em
KHUN, 2006). Por outro lado, isso configura um placeo, a partir da impossibilidade
de “bater o martelo”, pela for¢ca do argumento, sabconhecimento “mais valido” para
a area, o que estabelece uma disputa politica iqbdiza uma disputa de paradigmas
que permite a obliteragdo de determinados campesaabrdo com o0s acordos
estabelecidos pelas “comunidades dominantes”, quiasvezes, dominam pelo uso do
argumento da forga.

Como consequéncia desta conjuntura, as pesquisas nvditas vezes, se
afastando dos espacos que constituem a historzampo e vdo se aproximando de
elementos investigativos “publicaveis” que “adenstais comunidadeés. Por um lado,
esta “corrida” amplia a producdo do campo (a untgrigem alto), por outro lado,
fragmenta o debate e muitas vezes, afasta a prdagg@démica dos trabalhadores
(estes sim, os verdadeiros artifices do campo)da.E

Se vivemos em um momento onde algumas “verdadesipsEsentam como
definitivas e a produtividade se manifesta carapital académicpa impossibilidade de
consenso e o pluralismo séo fatos. Desta formandatque o esforco hermenéutico de
interpretar estas diferentes linguagens, pode aduzir como uma importante
possibilidade de manter em aberto o dialogo polssjue visualizo como Unica forma
de prosseguir, antes que a barbarie se torne a vricjue reste.

22, Tese: A pratica pedagogica como possibilidagéutinadora” de campo...

O campo da EF, concordando com Bracht (2003),-s&atde uma construcéo
social e historica, em Ultima instancia politicaesia forma, considero importante
investir em possibilidades pedagodgicas de congirdgisentidos, entre as diferentes
“Educacbes Fisicas™. Isso evidencia a possibilidade dos sujeitos doitstes da EF
se perceberem da condicdo de sujeito que estésttaidi em uma historia que ainda

teto da igreja € o dogma da fé, inquestionavelpaidos politicos tem suas bases e convencgdes,
ideologicamente estabelecidas como verdade paa@ediito). Por outro lado, a universidade se instit
como uma possibilidade para aglutinar a divergéreeciado, como vem se percebendm, espago para
aglutinar esforgos para reconhecer em torno ddinico paradigma.

Y Revista Pedagégica da EF, Sociedade BrasileiBiaieecanica, entre outros.

2\Venho percebendo que, se na sociedade de consummais importante é o processo de comprar e nem
tanto o que se compra, na légica do “publish oishgrda mesma forma, o mais importante nédo é astud

e discutir o0 ja publicado, mas publicar, de nowwndvo... em um processo obsessivo que parecenao t
fim.

L Como exemplo, os artigos escritos para serem fiétes comunidade internacional, de preferéncia em
outra lingua, sdo muito mais aceitos que os puddie@m periédicos de menor classificacdo no Sistema
Qualis, mesmo aqueles textos que tenham impactarimg contexto regional onde a publicacdo foi
construida.

22 portanto, ndo ha uma EF que esta em algum lugerando para ser “descoberta”. Dessa forma, isso
pde fim a um infindavel questionamento: o que é BF&cht (1995) considera este questionamento
inadequado, pois para ele, a pergunta mais adegesida que vem sendo a EF?

11
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naofoi escrita, que ndo esta definidareori, mas que versendoconstruida, portanto,
ainda em aberto.

De acordo com consideracdes esbocadas ja no ida@soanos de 1990 e
ampliada recentemente, Bracht (1992, 2003) corsideEF como sendo uma pratica
pedagogica, que tematiza, com intencdo pedagdgleaentos da cultura corporal de
movimento. Nessa direcdo, a EF seria uma pratidatdesencdo imediata e ndo, uma
pratica social cuja caracteristica seria explicar ammpreender um determinado
fendmeno social ou determinada parte do real. B2#05) entende que a partir desta
caracterizacdo, a EF nao poderia se caracterinao cona ciéncia especifica, mas sim,
como um campo académico-profissional com necesssdadcaracteristicas proprias,
que se vale das diversas ciéncias e da filosofe ggtabelecer seus objetos de reflexao
e direcionar sua intervencgéo pedagodgica.

Isso permite considerar que a EF trata com um «omleato que nédo €
exclusivamente “dela”, mas foi/é organizado, sistierado e construido historicamente
a partir da anterioridade de diversos outros camfimslogia, fisica, quimica,
filosofia...) que transitam na EF e sao visitados ela, de diversas formas. Esse
conhecimento é interpretado pelos sujeitos quetitoeis1 o campo (dai a importancia
de aproximar a hermenéutica), e o que “fica” dassarpretacédo, a partir do que
compreendo como um esforco de mediacao pedagdgtease do conhecimento da EF,
que subsidia as intervenc¢des do campo.

As diferentes interpretacfes e aproximacdes a estdgsgcimentos anteriores se
desdobram em diferentes “Educac¢fes Fisicas”, quevigem” ao mesmo tempo, tal e
qual uma espécie de cruzamento de diferentes ddmengaralelas em uma mesma
realidade, em um mesmo tempo e espaco, constitdidentes comunidades, com
diferentes linguagens e acordos inteffios

Obstante a este contexto aparentemente cadticty par principio que o
exercicio da docéncia em EF trata-se, inicialmesgeym esforco pedagogico, visto a
necessidade de arregimentar diferentes conhecimgra@ compor um processo de
intervencdo. Nesse sentido, a possibilidade deetgudar pedagogicamente sobre
determinados temas, pode permitir maiores condigiesrelacionamento a esta
diversidade. Isso permite pensar que, mesmo em ategparente caos interpretativo
instaurado, no momento da intervencédo pedagogipasgivel e necessario aproximar
diferentes comunidades da EF, pois ndo basta afespos, em um projeto de
intervencdo seério, se apresentar como sendo uwlofista, um treinador ou um
fildsofo que ensina, “pertencente” a um determingdgoo. Ele é antes de tudo, um
PROFESSOR, um educador, um pedagogo (do esporsgudie, enfim, de diferentes
manifestagcdes da cultura corporal de movimentadest em um campo historicamente
denominado EF) e como tal precisa se apresentaacaelo com as exigéncias da
profissdo docente em cada contexto, arregimentanttonatizando de forma critica,
elementos do esporte, da filosofia, da fisiologia,...

Desta forma, o processo de amadurecimento do cdmpd permite considerar
a préatica pedagdgitacomo “possibilidade de didlogo” entre as difersrtemunidades

% Como desdobramento, estas diferentes “Educacésisa$i apontam para diferentes projetos,
caracterizando uma pluralidade imensa, o que, da fama, acaba mais confundindo que contribuindo
com professores e professoras que atuam, por esedimtamente no “chdo” da escola, devido a daput
de paradigmas que esse contexto acaba gerando.

24 Mesmo que ndo seja consenso entre as diferentesnidades da EF, o exercicio da docéncia vem
sendo uma caracteristica marcante neste campo.uigitosque ministra aulas de musculagdo em uma
academia, um pesquisador de uma universidade qustraiaulas para a graduagéo ou pés-graduagéo, ou

12
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gue constituem o campo. E isso implica, obviamesteuma aproximacao maior entre
o conhecimento produzido pelas universidades eituttst de pesquisa, € 0S
trabalhadores do campo.

FINALIZANDO...

Na direcao de enfrentar as questfes apresentadtasgaodeste texto, a EF pode
ser interpretada como um jogo hermenéutico de péageiresposta, fazendo referéncia
ao que Berticelli (2004) traz para o campo da EcficaTalvez entdo, seja mesmo
necessario alargar o horizonte do perguntar, prasdo a humildade do ouvir e a
ousadia do perguntar sempre. Novas perguntas poegrasentar novos horizontes,
pois certas perguntas pertinentes ao campo da Hifasnwezes, levam a respostas ja
esperadas, conservando (eis o ponto) as trinchejp&temologicas internas dos
“castelos epistemoldgicos” do campo.

Como o campo da EF n&do apresenta segmentos queapossna identidade
“un@nime” na relacdo entre seus diversos sub-camgpadisputa interna € a mais
evidente constatacdo de seu cenario contemporaneo.

Nessa esteira, a importancia da vigilancia episkégiea, aliada a um esforgo de
mediacdo pedagodgica, se apresenta como uma dasohaes tarefas neste contexto.
Isso permite refletir acerca das condi¢des objetdaproducdo do conhecimento, bem
como, se apresenta como udacorg impedindo que o campo perca realmente sua
especificidade, a partir do relativismo de um pssoede producdo do conhecimento
onde vale tudo (por exemplo, em nome da produtividade). Portaotesforco da
vigilancia epistemoldgica e media¢cdo pedagdgidazam necessarios, realizados pelos
interlocutores do campo da EF. Do contrario, coogno risco de perdermos a
referencia de campo, e, ao nos perdermos, corremoe de n&o tratarmos mais sobre
a EF, mas sim, de filosofia, epidemiologia, bio&gntre outros.

Portanto, considerar a EF como um campo nebulasdrodteiras ténues, mas
que possui de certa forma, uma (fragil e nebulasajtidade, possibilita transitar com
maior tranquilidade nesta (intranquila) complexilddesta forma, visualizo no dialogo
possivel, na vigilancia epistemologica e no esfod® mediacdo pedagodgica,
possibilidades vivas de constru¢géo de novos semtmlude o esforco hermenéutico de
interpretacdo pode permitir conviver melhor com emdihtes possibilidades de
compreender fendmenos relativos a EF.

Nessa direcdo, mesmo que ndo seja consenso napehtjca pedagogica vem
se constituindo como caracteristica marcante rfesedites contextos que a constitui, o
gue pode representar uma possibilidade “aglutirsddmara o campo.

Se nao é possivel pensar em um objeto/objetivo mgndupossivel pensar em
percepcdes arrazoadas (pelos critérios de ciadtifle ou ndo) que fazem sentido para
aqueles que direta ou tangencialmente operam oastpo do conhecimento. Para tal,
nao existe um ponto arquimediando, onde algum flseminado” possa realizar A
critica definitiva. Portanto, precisamos aprendeuperar o pensamento de que ha a
necessidade de um “discurso vencedor”.

alguém que ministra aulas em uma escolinha esportiontinua sendo considerado um professor,
inclusive assim sendo reconhecido pelos seus allresta forma, investir na “pratica pedagdgica” oom
possibilidade aglutinadora para o campo da EF parsmresentar uma boa perspectiva de dialogo, o que
em tempos dificeis como 0 nosso, trata-se de thegfallea.

13
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Finalizo este artigo, citando Gadamer (2002), qoafitma que nenhum de nés
abarca toda a verdade em seu pensar. O discursanbunéio transmite apenas a
verdade, mas também a aparéncia, 0 engano e as#nullsso possibilita pensar que
h& terrenos suspeitos. Esta reflexdo pretendeuarharatencédo para a necessidade de
novas perguntas, da continuidade deste debatetiadmestudos mais rigorosos, que
possam se debrucar sobre terrenos suspeitos dapBRirade questbes ainda pouco
investigadas.
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