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RESUMO

Este texto tem por objetivo desenvolver uma refleaéerca de elementos didatico-
pedagodgicos para uma abordagem critica do espoieosesso de formacao inicial em
Educacao Fisica (EF). Para tal, inicialmente, apesuma reflexdo sobre estudos que
vem abordando o ensino dos esportes na formacéialigm EF. Em um segundo
momento, apresento reflexdes sobre elementos qdenpocontribuir para uma
abordagem critica do esporte na formacédo de pwfssle EF, a partir de algumas
experiéncias pedagodgicas desenvolvidas no conesgpecifico da UNOCHAPECO.
Finalmente, apresento reflexfes didatico-pedagégieaa uma abordagem critica do
esporte na formacao de professores de EF.

Palavras-chave: Ensino do esporte; Formacado degsaies; Educacéo Fisica.

ABSTRACT: This text has since objective developseflection about elements
pedagogic-educationally for a critical approachtled sport in the process of initial
formation in EF. Such initially, | present a retien on studies that is boarding the
teaching of the sports in the initial formation k. At a second moment, | present
reflections on elements that can contribute toiacal approach of the sport in the
teachers' formation of EF, from some pedagogic eapees developed in the specific
context of the UNOCHAPECO. Finally, | present reflens didactic-pedagogic for a
critical approach of the sport in the teacher’sifation of EF.

Key words: Teaching of the sport; teacher’s forowgtphysical education

RESUMEN: Este texto tiene por objeto desarrollar una refiexdidactico-pedagdgica
para un enfoque critico del deporte en el procesdodnacion en EF. Con este fin,
inicialmente presento una reflexiéon sobre invesimzes que se ocupan de la ensefianza
del deporte en la formacion de los profesores deElBRun segundo momento, presento
ideas sobre los factores que pueden contribuiraaatyordaje critica del deporte en la
formacion de los docentes en EF, partiendo de Xaerincias desarrolladas en el
contexto especifico de UNOCHAPECO. Por ultimo, enés las reflexiones didactico-
pedagogicas para un enfoque critico del deportia dormacion de los profesores de
EF.

Palabras-claves: ensefianza del deporte; formaei@nadlesores; Educacion Fisica

CONSIDERAQOES INICIAIS...
O ensino do esporte no processo de formagéo dessmks de EF (Educacéo

Fisica) € um tema complexo e vasto a ser pesqui€adae um futuro professor de EF
precisa aprender sobre esporte para que possareseiar como um professor com
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fundamentacéo suficiente para sustentar um procdssmtervencdo? Esta € uma
guestao importante que merece maior atencao danidate académica.

Nessa direcdo, sem querer “responder” a este dilamenesmo tempo em que
pretendo “ndo me furtar” a enfrenta-lo, este tebetm por objetivo desenvolver uma
reflexdo acerca de elementos didatico-pedagogiema pma abordagem critica do
esporte no processo de formacéo inicial em EF. @hranicialmente, apresento uma
reflexdo sobre estudos que vem abordando o enegegportes na formacao inicial em
EF. Em um segundo momento, apresento reflexbese selementos que podem
contribuir para uma abordagem critica do esportiormacao de professores de EF, a
partir de algumas experiéncias pedagodgicas desedaslno contexto especifico da
UNOCHAPECG. Finalmente, apresento reflexdes didatico-ped@gdgipara uma
abordagem critica do esporte na formacéo de pwtesse EF.

Portanto, este texto se propde a participar do mewvio (ainda recente) de
decodificar para os processos de formacao inicialEd, aquilo que muitas obras
(KUNZ, 1994, SOARESet al, 1992; entre outras) vém propondo para a EF escolar
Desta forma, a relevancia deste artigo se apresentdirecdo de contribuir com a
pratica pedagogica no ensino superior, mais espatiénte, o trato com o esporte
neste ambito, refletindo sobre possibilidades pasmcar nesta discussao.

Parto do principio que dilemas do trato pedagogiee diferentes espacos de
intervencdo no campo da EF precisam ser considenms@dormacao inicial, visto que
parece relevante associar possiveis transformaebes diferentes contextos de
intervencao com experiéncias oriundas do procesg$orthacao.

O ENSINO DO ESPORTE NA FORMACAO INICIAL EM EF...

Ja se produziu diferentes abordagens sobre odoatoo esporte no contexto
escolar, ao longo dos dultimos anos, que em tesemgweram significativas
contribuicdes no dmbito da EF escolar brasileim iftmos 20 anos. Estas obras, cada
uma a seu modo, se apresentam como importantelbcogdio para a EF brasileira.
(HILDEBRANDT, LAGING, 1986; SOARES teal, 1992; KUNZ, 1994; ASSIS DE
OLIVEIRA, 2001).

Por outro lado, percebe-se uma preocupag¢édo conténmgambastante acentuada
com outras abordagens relativas ao campo da Eificpslpublicas, lazer, saude, corpo,
entre outras. Mas com relagcédo a elementos didpgdagdgicos, que possam contribuir
de forma significativa com o exercicio da docénaspecificamente, vem se
percebendo uma insuficiéncia de producbes com idkele necessaria para tal
desafi. Dessa forma, é possivel perceber um hiato, nosquefere ao periodo de
lancamentos de certas obras, como as apresentadtgiormente, e a
contemporaneidade da EF. Se por um lado, ha um&a \@meducdo da EF na
contemporaneidad® vivemos ainda, um periodo de grande angustiaestibque-
fazer” nos contextos de intervencao. Esta questete ao desafio de enfrentar o hiato
entre a producdo académica e a pratica pedagagie&.d

Mas, se é possivel perceber certa caréncia delltogbaontemporaneos mais
densos voltados para pratica pedagdgica na EFagscuohis evidente ainda, é a

! Universidade Comunitaria Regional de Chapecé.

% Ver mais em Rezer e Fensterseifer, 2008.

® Somente no CONBRACE de 2007 (Congresso Brasitir€iéncias do Esporte), realizado na cidade
de Recife (PE), foram lancadas 34 obras.
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caréncia de propostas criticas para o trato cogporte no contexto do ensino superior,
no processo de formacéo inicial de professores FFleA6 que parece, a énfase da
intervencdo neste ambito continua voltada parasinende determinados elementos
especificos do esporte, a partir do que Kunz (1@9Bjyacht (1992) se referem como
uma abordagem restrita do esporte e da EF.

Em certa medida, é possivel inferir que estudotados para o trato com o
esporte no contexto escolar, vém servindo de mfexépara subsidiar o trabalho
desenvolvido na pratica pedagdgica pertinente a&inensuperior. Partindo destas
consideracdes iniciais, pretendo abordar a temgtmaosta neste artigo a partir de duas
hipoteses: a) A prética pedagdgica referente am@ul®s esportes no ensino superior,
nao pode ser uma adaptacdo das proposi¢cdes vgitadaa escola, mas sim, ser tratada
como um contexto com necessidades e caracterigiiégsias, com procedimentos
especificos e, portanto, ainda com insuficiéncigpmelucdo tedrica de cunho didatico-
pedagogico; b) A necessidade de socializar de msamedis concreta, experiéncias
pedagogicas no trato com o esporte no ensino supapontando avancgos e limitacdes
para este contexto.

Tais questbes ndo poderdo ser enfrentadas, serarpeaspossibilidade de
contribuir na formacéo de uma nova geracao de gsofes, que tenham oportunidades
de vivenciar “alternativas” (com todo o cuidado cpsta palavra sugere) pedagogicas
em seu processo de formacao inicial.

Por outro lado, € possivel perceber um movimentaé&atimido) na direcédo de
avancar com proposi¢des que se posicionem de raacrdiica frente a esta lacuna na
producdo do conhecimento (o trato com o esportensino superior). Desta forma,
alguns estudos vém sendo desenvolvidos, na didg@mpliar este debate. Trabalhos
como os de Oliveira (1989); Molina Neto (1995); Da§1998); Ferreira (1998);
Gonzalez (1999, 2004, 2007); Pires e Neves (20N2xcimento (2004); vem se
preocupando em questionar as abordagens simpéBcal ensino do esporte no
contexto do ensino superior em EF.

Porém, é possivel perceber que esta teméatica siéestarha pouco tempo nos
periodicos da area (o trabalho de Oliveira, pommgle, data de 1989), o que permite
pensar que a tematica referente ao trato com atespo ensino superior ainda carece
de maiores estudos. Assim sendo, tais referéneiasifem pensar sobre a necessidade
de ampliar o debate acerca das proposicoes pedagogpltadas para o trato com o
esporte neste ambito.

Tal necessidade fica mais evidenciada no trabakhdtiveira (1989), que
apresenta um estudo sobre as disciplinas espodovasrso de EF da UEMe conclui
que os procedimentos didatico-pedagdgicos que @mayanas aulas reproduzem o
aprendizado do esporte institucionalizado, tido @ofuncdo fundamental destas
disciplinas. Esse mesmo estudo apresenta evidéaiiasando que os procedimentos
didatico-pedagodgicos neste ambito, caracterizarbascamente por serem de tipo
fechado e sem espaco de deciséo para os alun@s)des eles, estarem presentes e
obedecerem ao professor. Conforme conclusdes duologspode-se inferir que isso
resulta em uma pratica, por parte dos egressodiva, submissa, ingénua e com
fim em si mesma.

Por um lado, este artigo datado de 1989, permitsiderar que varios avancos
ocorreram nos ultimos 20 anos. Por outro lado,rénceéa de estudos que permitam
considerar que as conclusdes deste artigo sdo miesndo passado, possibilita inferir

* Universidade Estadual de Maringa.
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gue muitas intervencdes pedagodgicas no ambito siaesuperior ainda se apresentam
desta maneira.

E possivel afirmar que, mesmo com as frequentesaafies na formacao inicial
em EF ocorrida nos ultimos anos, conforme Nascimef®004), as praticas
pedagogicas estruturadas para o ensino dos es@n@g se sustentam por uma
abordagem tradicional do ensino. Conforme Gonz@e@4), as disciplinas esportivas
nao mudaram quanto ao tratamento do conteudo. afeafe reducdo do namero e
carga horaria de disciplinas esportivas nos cuos$cdos cursos de EF passa mais por
uma questdo de quantidade de disciplinas que par ttansformacao qualitativa no
entendimento do fenbmeno esportivo no campo dmerssiperior em EF.

Em dois trabalhos, Vago (1996, 2003), apresenta unegessidade
contemporanea para o campo da EF: pensar em utngacescolar esportiva. Partindo
disso, compreendendo a universidade como um ceontextensino formal, tal qual a
escola (obviamente com outras demandas, necessjdadeectativas e exigéncias), €
possivel inferir que o contexto universitario carentdo, de uma cultura académica
para o ensino do esporte.

Lembrando Gonzalez (1999), ndo podemos pensar quistnar aulas na EF
escolar ou no esporte infantil, é (simplesmentgjaduzir aquilo que se “vé&” nas aulas
das disciplinas esportivas na universidade, poishjstivos, sujeitos e circunstancias
sdo completamente diferentes. Juntamente aos $upnafessores, participamos (nha
condicéo de docentes), de um processo de constdacéonhecimento necessario para
que a futura intervencgéo pedagogica ndo se redsinapdes reproducao, desenvolvendo
as competéncias necessarias para que tenham [dadds de oportunizar aos seus
alunos a reconstrucdo inteligente, prazerosa, cmigee contextualizada, em aulas
criticas, de conteudos pertinentes a cultura catma movimento.

Considerando entdo, que nas aulas da graduacamterm-seprofessores em
processo de formacao inicjalais encaminhamentos se manifestam como elementos
importantes para a constituicdo de um outro panaadigle ensino no contexto da
formacdo inicial em EF. Portanto, as proposicOas agpressas se apresentam no
sentido de contribuir com um movimento, ainda regeque pretende ampliar as
responsabilidades pedagogicas do processo de fa@ontacial no campo da EF.

UMA ABORDAGEM DO ESPORTE NA FORMACAO DE PROFESSOREE EF:
O CASO DOS “FUTEBOIS"...

Partindo desta contextualizacao inicial, serdo sgmtadas a seguir, algumas
experiéncias pedagodgicas desenvolvidas em diversias da disciplina de Teoria,
pratica e metodologia do futebol e do futsalais experiéncias se apresentam no
sentido de subsidiar o pano de fundo que permépeesentar reflexdes didatico-
pedagogicas para uma abordagem critica do espoftemacao inicial em EF.

Este componente curricular apresenta algumas pladsiles interessantes, entre
outras: a) turmas mistas (na regido oeste de Satwina, ha diversos cursos de EF
com turmas divididas em masculinas e femininasgdtjidantes ainda em fase inicial
no processo de formacéo e, em tese, motivadosapapaendizagem; c) o futebol e o

® Esta disciplina do curso de Licenciatura em EFUBBDCHAPECO possui 04 créditos e encontra-se
situada no 2°. Periodo da matriz curricular. Sgetivb: “Analisar, refletir e compreender o futelutd
campo e o futsal em suas diferentes dimensdesjarando-0s com o contexto escolar, compreendendo
guestBes pedagodgicas do processo ensino/aprendizégen como suas relagdes sociais, politicas e
culturais na sociedade contemporénea”.
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futsal abordados através da concepcéo de “futebegstumida ao longo das aulas, com
tudo que isso implica;

Por outro lado, é possivel perceber algumas lidésca) alunos ainda muito
imaturos (cada vez ingressando mais precocementmiaarsidade); b) imbuidos de
expectativas muito voltadas para a aquisicdo depetgncias de natureza estritamente
técnica; c) carga horaria diminuta para o companentrricular (04 créditos); d)
caréncia de um embasamento tedrico que permit@siodantes compreender melhor
as proposicoes desenvolvidas (por exemplo, car@eciana compreensao mais clara e
critica sobre o esporte);

Apoés esta contextualizacdo preliminar, serdo aptadas em trés atos, algumas
experiéncias pedagodgicas desenvolvidas em aul, camponente curricular.

1°. Ato: definindo os contetidos do Plano de Ensino.

Inicialmente, foi necessario esclarecer aos estadaa concepcéao de “futebdis”
gue seria assumida ao longo das aulas. Se por doy ¢afutebol e o futsal séo
modalidades esportivas especificas, ha a necessitadma mediacdo pedagodgica para
0 ensino de seus elementos no contexto escolankta no processo de formagéo de
professores, pois nao se tratam apenas um corgerticnicas, sistemas, regras, etc. Na
concepcgao aqui assumida, “futebdis” apresenta+s® aoma possibilidade que permite
a EF tratar pedagogicamente o futebol, o futsaltebol suico, entre outros, a partir de
uma compreensao critica que lhe confira o statusodbecimento da cultura corporal
de movimento, digno de ser ensinado, sendo tratadm um objeto de estudo do
processo de formacdao inicial e por consequéncirapaabjeto de estudo nos processos
de intervencédo, sem desconsiderar de maneira aJgeus elementos especificos.

Conforme Damo (2007), "futebdis" ndo é simplesmanmte neologismo de
ocasido. O dicionario Aurélio contém, desde segdarento, o plural para o termo
futebol. Porém, "futebo6is" é um termo usado com cpodreqiiéncia. Porém, o
reconhecimento da diversidade deste fendbmeno éfestmina linguagem cotidiana,
como: futebol de véarzea, de saldo, de botdo, de,gtasal socaite, futevélei, toto,
"pelada”, "racha", entre outfbs

Considero que a definicdo dos contetdos passappsima de percepcdo do
conhecimento a ser ensinado. Assim, ampliar asilplidades de intervencdo do
docente comeca pela ampliagdo da percepcdo daeddgie do objeto em questéo.
Ou como se refere Fensterseifer (comunicacdo dmlinundo é da largura do meu
conhecer”.

Nesse sentido, a partir de algumas referenGifsram sistematizadas quatro
formas de pensar os “Futebois”, na perspectiva decohstruir/decodificar” a
abordagem de tais conteidos no ambito académigwsJoopulares/de rua (pelada,

® Vejamos a seguinte situacdo: um grupo de criajggando no momento do recreio, em uma quadra de
futsal de cimento, com uma bola de futebol de caropm sete para cada lado. Como definir isso: ffutsa
futebol ou futebol sete? Jogo ou esporte? A aberdagqui proposta permite maior amplitude, ao
considerar essa diversidade como possivel de eedlata em espacos de intervencéo da EF. Isso permit
considerar que as relagdes entre esporte e jogmcantram muito imbricadas na EF escolar, em um
didlogo constante. Tal paradoxo merece ser levatd@ansideracao no trato com o esporte no ambito
escolar, pois se entende que esporte e jogo saetesmmoem uma zona de fronteira de dificil demarsaca
onde um, invariavelmente, invade o terreno do outro

" Tavares e Souza Junior (1996), Assis de Oliveif®1) e uma cronica de Verissimo (1978), “Futebol
de rua”,
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reba,...); Jogos esportivos (futebol, futsal, fotebuico,...); Jogos de saldo (botéo,
pebolim, dedo-gol,...) e Jogos eletrdnicos (FIF¥...

Isso contribuiu na constituicdo dos contetudos ansestudados, tendo como
referéncia, o objetivo do componente curricular £ conhecimentos considerados
necessarios para um professor de EF ser conhecEddema Futebdis”, e por
consequéncia, possuir competéncia para ensinare (@abbrar que o recorte dos
conhecimentos considerados necessarios para ooegside responsabilidade do
professor e ndo, dos estudantes. Principalmenteju@ogeralmente, é visivel a
preocupacao dos estudantes com as especificidad@sas. Desta forma, € necessario
que o professor apresente argumentos que permitzanampliacdo da percepg¢édo dos
estudantes para trazer a tona a complexidade deeasensinar, tendo como objeto, o
tema “futebdis”.

Conforme amadurecimento pautado por diversas iesatacertos e erros)
apresento a seguir, as escolhas que iriam nortesenvolvimento do componente
curricular, subdivididas em trés blocos, que avangam relacdo ao conteudo
especifico, sem desmerecé-lo, mas atribuindo-lhpapel menos central:

Ampliando o entendimento: para além do futebol#lts Abordagem sécio-
Bloco | | cultural; Os “futebois” percebidos como fendmentiwal; A estruturacao
organizacdo de grupos através da prética dos GigehDs “futebdis” com
jogos populares/de rua ("pelada”; "racha"; "gahkia”;...); Regras com
construgdes coletivas.

Os “futebais”...: O jogo de bola com os pés (brdeieas, pequenos e grandes
Bloco |jogos); Jogos de bola com as maos (e o goleiro@)pdblogia e pratica das
I pequenos e grandes jogos; Construcdo Coletiva ges jae “futebois”]
Futebol de varzea; Jogos de saldao (futebol de pbovddfla-flu,...); jogos
eletronicos.
“Afunilando” o conhecimento especifico (0 jogo ficsério).... Jogos
Bloco | esportivos; Futebol de campoisal futebol-socaite, futebol sete, futebol |de
1] areia, futevdlei. Regras especificas; Relacdo daeiditica; Fundamentos
Técnico-taticos (jogadores de linha e goleiro)teé®mas de jogo (evolucdo
histérica, formatacfes e setores); Questdes erjaeciflefesa, ataque, contra-
ataque, funcdes e cobertura.

Fonte: Plano de ensino de Teoria, Pratica e Metgitodo Futebol e do Futsal.

N&o é alvo deste artigo, discutir pormenorizadamenbre cada bloco. Mas é
possivel perceber que tais encaminhamentos se eapss como aberturas de
possibilidades de intervencdo ao longo do processnfigurando o trato com o0s
“futebois” a partir de trés dimensodes: histéricomial (Unidade 1), didatico-pedagogica
(Unidade 11) e técnico-instrumental (Unidade ligjje sdo mais especificas em cada
bloco, mas que se entrelacam no decorrer do pmcabsndo caminho para diversas
experiéncias, tais como o recorte a seguir.

2°. Ato: abordando os jogos populares de “Futebsigio tema de aula...

® Tal sistematizagéo permite ampliar a compreens&ontanifestacdes dos “futebéis”, partindo de uma
diversidade que ndo pode ser desprezada. Como kxeemp geral, os jogos eletrénicos estdo mais
presentes no cotidiano dos estudantes que no dfesgpores.
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Um dos recortes a ser abordado nas aulas serieenmegfeao tema: “Jogos
populares/de rua”. Desta forma, procurou-se eviderec preocupacado em “olhar” por
cima do muro da escola (ou da universidade). Oexntento pertinente ao trato com o
esporte no ensino superior precisa ser alargadto gue o conhecimento que esta
presente neste contexto ndo se resume a “expedéncsi’, pois 0 académico precisa
dominar mais elementos que aqueles necessariommesi pratica do esporte em
questao, entendendo as aulas como espacos detdaiooedagdgico, de legitimo
exercicio de experiéncias de docéncia.

Para tal, € possivel considerar principios imptetaa serem desenvolvidos com
0s alunos no contexto do ensino superior: comperem@apel do professor: “dominar”
elementos didatico-pedagogicos e metodologicoscgustituem os procedimentos de
desenvolvimento das aulas; dominar conhecimenfoscéios (técnica, tatica, regras,
sistemas, etc.); bem como; compreender a impoda&terientar a intervencao por um
projeto curricular que permita maior autoridade gugdjica no decorrer das aulas
proposta

Desta forma, a questdo expressa anteriormenteyédager”, foi revisitada a
partir de um processo de discussdo. Mas, antesxplera este “o-que-fazer”, a
abordagem inicial se pautou por uma exploracdo eresgate das memorias dos
estudantes, do que brincavam em sua infancia, gsdi®gos de bola” vividos, enfim,
suas experiéncias anteriores, a partir do cham&#sdate de jogos populares de
Futebdis. Tais experiéncias possibilitaram a vivéncia effaade memorias individuais
gue se manifestaram no coletivo, em um processsodelizacdo de conhecimentos
anteriores ao ingresso na universidade.

Desta forma, este 2°. Ato pretendeu subsidiar piidsides para estudar os
jogos populares/de rua neste ambito, como receme/tde aula. O proximo ato ira se
deter de forma mais ampliada nesta proposicao.

3°. Ato: “Construcdo Coletiva de Jogos” — expeli@mdo 0 ensino do ensino dos
“futebdis”...

Partindo dos encaminhamentos adotados anteriornienggossivel construir
algumas experiéncias concretas para o ensino dtbtfis” neste contexto especifico.
A base tedrica para tal empreitada se apreserpautiado recorte de alguns trabalhos,
no sentido de fundamentar as proposicdes desedaslpelos alunos e pelo profes&or

Houve uma abordagem destas referéncias, no sedgdoefletir com os
estudantes acerca das possibilidades e limitagdemmdtais propostds Partindo do
estudo destas referéncias em pequenos grupos endenunciado, os estudantes,

° Ao dominar tais elementos, o futuro professor mé@eisa, necessariamente, ser dependente dos manuai
de exercicios, jogos ou “atividades”, ou de curdes‘capacitagdo”, pois sua pratica pedagdgica se
pautara por uma possibilidade de autonomia queseaesgota em qualquer livro de “1000 exercicios
de...".

19 Os estudantes se organizaram em grupos que pesnisstudar sete trabalhos: Hildebrandt e Laging
(1986) - Capitulo | e Experiéncias praticas; Soated (1992) - Os tdpicos Jogo e Futebol; Kunz (1994) -
O topico Reflexbes a partir de experiéncias comspeiolina Neto (1995) - Texto na integra; Vago
(1996) Texto na integra; Rezer (1997) - Topico @ogao coletiva de jogos; Rezer e Saad (2005) - O
Capitulo III.

1 Cada grupo de alunos teve uma semana para seriaprigstas referéncias. Apos este periodo, 04
aulas (uma tarde) foram destinadas para a discassfica do referencial de sustentagdo proposta.dPar
desenvolvimento deste 3°. Ato, especificamenteanfionecessarias outras 04 aulas, desenvolvidas ao
longo de uma tarde.
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baseados nas experiéncias de aula, nas leitutezades e nas experiéncias vivenciadas
fora da universidade, precisariam articular comgrapo de colegas, um jogo de bola
com os pés. Os procedimentos ocorreram conforreguars

1°. Momento: Tematizagcao — construcao/reconstragéunta do conhecimento:
Partindo das referéncias estudadas e do enunaiadgrupos deveriam apresentar e
discutir suas experiéncias passadas com jogosutiebtfis”, apresentando sugestfes a
fim de chegar a um consenso para possibilidadgesaliea, ou seja, o que iriam jogar
na aula.

2°. Momento: Experimentando o jogo (vivéncias/eipmias do conhecimento

construido/reconstruido)... :

Cada grupo “jogou seu jogo”, legitimando uma id@eganizada em conjunto,

caracterizando a utilizagdo de uma proposta cr@adaecriada pelo proprio grupo.

Neste momento, os alunos deveriam experimentag@m gm um momento de pratica e
sistematizacdo basica das regras e dos procedismaiiidmos para desenvolvimento do
jogo (o que pode e 0 que néo pode ser feito).

3°. Momento: Organizacdo e sistematizacdo das iéxp&s (socializacdo do
conhecimento)... :

Os alunos conversaram no grande grupo, “contandaiocera seu jogo, regras e
objetivos principais, e o grande grupo apresentdicas e sugestdes. Isto caracteriza
um trabalho de sistematizacdo por parte do grumo apresentava e de analise e
avaliacdo pelos ouvintes, exigindo para tal, prisedtos didatico-pedagogicos e
metodoldgicos para ser compreendido. A partir ds$ogo poderia ser modificado e,
em certos casos, redimensionado em sua estrutura.

4°, Momento: Um circuito de jogos... :

Apoés a socializacdo dos jogos construidos por t@ogrupos, estava montado um
circuito de jogos de “futebdis”, arquitetado petibetivo. Partindo disso, cada grupo iria
praticar o jogo desenvolvido pelos outros gruposy arma de um circuito,
caracterizando a socializagdo do conhecimento deketio. Em sintese, cada grupo
desenvolveu um jogo de “futebdis” e aprendeu cordersais colegas, diversos outros
jogos.

5° Momento: Discussdo no ‘grande grupo’... O geepede pensar acerca desta
proposta? Quais seus limites e possibilidades?

Este momento permitiu que cada grupo comentassee salas dificuldades, erros,
acertos e problemas encontrados no desenrolarlaab&m como criticas e sugestdes.
Assim, professor e alunos tiveram oportunidadenddisar o trabalho desenvolvido.

6°. Momento — Sistematizacéo e fundamentacédo deeconento produzido... :
Finalizando, cada grupo buscou subsidiar sua ptapoem os trabalhos estudados
anteriormente, articulando conhecimento académiao c®nhecimento produzido na
aula. Neste momento, era necessario escrever umesesido processo, contendo uma
sistematizacdo do jogo construido (estrutura: mggrabjetivos, materiais e
procedimentos necessarios para sua pratica) e darhentacdo didatico-pedagogica
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considerada mais adequada para contextualizarpestesso no ensino fundamental
(como ensinar}®.

A opcao por utilizar o jogo como conteudo béasicsta@roposta de aula se deu
pelo fato de que € possivel argumentar que asOedaentre esporte e jogo se
encontram muito imbricadas, em um dialogo constaetdére algo que pode ser
controlado e algo que escapa ao controle de qugan jal paradoxo merece ser levado
em consideragao no trato com o esporte no ensperisy, visto que em breve, estes
estudantes passardo a ser docentes e precisamiale clageza nesta discusséo
Entende-se que esporte e jogo se encontram em anw de fronteira de dificil
demarcacdo, onde um, invariavelmente, invade erterdo outrd'.

Observou-se que o0 resgate de jogos populares debdis” originou varios
outros jogos. Isso corrobora com as idéias apradastpor Vago (1996), na perspectiva
de constituir uma cultura esportiva escolar. O resfaleste artigo entdo, é contribuir
com o0 movimento de pensar e propor perspectivas @g@rocesso de formacao inicial
de professores de EF, na perspectiva de contrdmunr a construcdo de uma nova
cultura académica para o0 ensino do esporte nestecam

Talvez esta seja uma boa possibilidade a ser cidatno processo de formagéo
de professores de EF, reafirmando a necessidadgida@ar conhecimento empirico e
conhecimento académico, experiéncias vividas ex@fls sobre a pratica, evidenciando
a complexidade da docéntia

No 3° Ato, diversos conteudos propostos no plasoedsino se faziam
presentes: regras como constru¢des coletivas;ratgs;do e organizacdo de grupos
através da pratica do futebol; metodologia e paatios pequenos e grandes jogos;
construcdo coletiva de jogos de “futebodis”; jogospydares/de rua; fundamentos
técnico-taticos (jogadores de linha e goleiro) reemtutros. Isso representa afirmar a
importancia de abordar nas aulas, os conteudo®giagpno planejamento, bem como,
permitem perceber com maior clareza, que esteseconéntos ndo séo afastados uns
dos outros.

No que se refere aos procedimentos didatico-pedzag)@s estudantes listaram
alguns procedimentos importantes para o exerci@idaténcia: fala clara, pausada e
firme; as pessoas aprendem de diferentes fdfpiakiar a explicacdo com uma sintese
da idéia geral do jogo, para logo apos especifiedalhes, partindo de perguntas do
grande grupo; perceber que também se aprende mgane as paradas estratégicas ao
longo do jogo, em um primeiro momento, sdo impaesnpara sedimentar a

2 Como exemplo, um dos grupos relacionou a abordatgeSoarest al (1992) sobre futebol (p. 71) e
sobre jogo (p.65), fundamentando melhor a propegt@sentada em aula e a compreensdo deste
exercicio de docéncia, entendendo que a “teoriahcceles se referiam, permite uma ampliacdo na
capacidade de operar com os problemas do mundo.

3 Tal clareza precisa ser construida no decorrerpdmwesso de formacdo inicial, levando em
consideracdo a importancias de outros componeuntgsiudares nesse processo.

4 Nessa direcéo, Fensterseifer (2006) se referebigéidade do fendmeno esportivo, afirmando que na
contemporaneidade, jogo e esporte parecem viverugmm eterna disputa. Luta entre um esforco
objetivador e algo que escapa a uma total objétva®artindo disso, observa-se a importancia de
abordar jogo e esporte em experiéncias pedagégi@aEF como fenbmenos que se afastam e se
aproximam, em um dialogo constante.

> partindo destas experiéncias, abre-se a posaitidicie tematizar experiéncias com danca, com
exercicios ginasticos, entre outros, de formacerii significativa.

® por exemplo, mesclar explicacdo verbal, gestoscquesmas desenhados com giz no chdo, pode
contribuir no processo de compreensao

9
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compreensao dos estudantes; trazer para discugs@mbito das aulas, elementos que
se apresentarem ao longo do jogo (violéncia, hwmiaekt, entre outros); explorar
possibilidades de sugestao/participacado dos esesjgrermitir que os grupos discutam
entre si, a fim de decidirem determinados procediogeno coletivo, entre outros.

Mas o mais importante foi considerar a necessidade estudo, da
fundamentacédo tedrica para o exercicio da docéhksi®. talvez seja uma importante
contribuicdo deste processo. Da mesma forma, akpaco para a vivéncia ludica
significa como principio, marcar no préprio corpoimaportancia de resgatar este
elemento nas aulas de EF, qualquer que seja o@dwintervencao.

No andamento das aulas, pode-se perceber que pdaaacao desenvolvida
pelos alunos, era preciso avaliar em certos moregst@s consequéncias, de acordo
com suas regras e objetivos acordados no coldterabrando Arendt (2005), é preciso
estar atento para nao oportunizar a ‘tirania dopa@ruque pode assumir o0
encaminhamento das ‘propostas’, se as condicosm agsermitirem. Esta proposta de
aula abre espaco para esta contradicdo, visto remmHicdo de alguns alunos sobre
outros (0s que possuem mais experiéncias, maiomimuio tema, etc.).

Talvez seja possivel avancar nesta questdo a pdatirteoria do agir
comunicativo de Habermas (2003). Em outro estud&Z@ER, 2006), apresento
sinteticamente, pressupostos de Habermas, comgmedma didlogo como espaco de
exposicdo e discussdo para fundamentacdo das gifesewle validade, a partir da
problematizacdo, podendo constituir elementos fsigitivos na histéria dos acordos
internos, que podem representar maior legitimidamecontextos onde se concretizam.
Desta forma, a linguagem manifesta-se como senutafuental, e a possibilidade de
constituir (novos) acordos pode representar de doconcreta, perspectivas reais de
contribuicdo no processo de emancipacdo e esclptd. Nesse sentido, as
proposi¢cdes estudadas em aula, podem constituarepil para a constituicdo da
cidadania, onde as relacdes de poder, dentro ddagica a ser construida, possam ser
ressignificadas a partir do didlogo.

Finalizando estas reflexdes, € possivel considgrarpropostas nesta direcao,
talvez possam permitir uma abordagem critica eqgiaativa por parte dos estudantes,
onde eles se sintam como professores e profeqgmnarmacao inicial) que estudam,
gue jogam, que pensam sobre sua intervencéo, spegéva de melhor compreender e
lidar com a complexidade da docéncia.

REFLEXOES DIDATICO-PEDAQOGICAS PARA UMA ABORDAGEM RITICA
DOS ESPORTES NA FORMACAO INICIAL EM EF...

As contradicbes e ambiguidades que geralmente emedg propostas esta se
manifestam como um indicativo inquestionavel da glexidade que o ensino superior
apresenta. A construcdo deste texto ndo se deord® fdiferente. Nao se trata de
apresentar experiéncias para serem “aplicadas’utrasocontextos, mas sim, ampliar o
debate acerca desta tematica, a partir de refa®ndesenvolvidas em espacos
especificos.

Questionar e apresentar propostas para a pratidagpgica para o ensino
superior permite refletir com futuros professoregrea de suas responsabilidades
pedagogicas no exercicio da docéncia em outroeximst Isso pode proporcionar
subsidios para praticas transformadoras, partireld'edercicios” desenvolvidos no
processo de formacéo. Por isso a necessidade @s Betudos que se debrucem com
maior rigor as questdes levantadas neste texto,sewmsido de transpor para a

10



e xviconbrace
< " MMCOonice

universidade aquilo que muitas obras propéem pascala. Pensar de que forma os
professores do ensino superior, que trabalham adwatte com “modalidades
esportivas”, vem se aproximando destas preocupadciiata-se de um desafio
contemporaneo.

Nesta direcdo, € necessario articular o comproreetiomdas Instituicbes de
Ensino Superior (IES) com as questdes aqui levasfadois superar a concepgao
hegemonica de esporte, ainda presente nos conteetoformacao profissional é
condicéosine qua norpara esta superagcao em outros ambitos. Obviamé&ateentrata
de simples relacdo de causa e efeito, mas de pguneanm novo paradigma para o
ensino dos esportes no ensino superior pode pransiyeificativos desdobramentos
em outros ambitos.

Do contrario, como pensar na possibilidade de S$famar” a pratica
pedagogica em diferentes contextos se nao pensaestas transformacdes também no
contexto do ensino superior? O quadro a seguir pagécitar melhor as inferéncias
apresentadas anteriormente, apresentando sintetit@rnelementos constituintes para
uma abordagem critica, a partir de uma abordaggmnin@nica, referente ao trato com
0 esporte no ensino superior:

ABORDAGEM ABORDAGEM CRITICA
HEGEMONICA
Aula centrada no professor|dula compartilhada, compreendida como uma
nas especificidades técnicopossibilidade de exercicio docente, a partir | da

taticas. complexidade de conteudos presentes neste contexto,
sem abrir mdo da responsabilidade pedagdgica do
professor.

Aula como lugar do A-luno (dpAula como lugar do professor em processo| de

Latim, “nao luz”). formacao inicial.

Aula como espaco para repassaula compreendida como laboratério pedagogico| de

conteudos. experiéncias de docéncia.

Aula como local para o ensin@Compreender a aula como um espaco de aquisic@o de

de jogos, “atividades’, saberes da docéncia, onde o0 mais importante se

“exercicios educativos”, etc. | manifesta no sentido de compreender as concepcdes
gue fundamentam as praticas.
Jogar na aula (praticar esportes) Aprender a peafge o0 jogar, sem necessariamente,
deixar de jogar (praticando o exercicio da docéncia

Quadro 01: Rezer, 2008.

Todo quadro pode se tornar uma armadilha, devEuaaparente reducionismo
maniqueista, pois parece ter a pretensdo de etmaxoealidade em pequenas gavetas.
Porém, a partir dele, € possivel pensar em pasisidds concretas de transformar as
relacdes apresentadas, contribuindo com um pos@®kelsignificar do trato com o
esporte no ambito académico.

Tais elementos podem contribuir com possibilidatkese construirem ao longo
do tempo, importantes propostas de formacédo pamasmo superior. Os argumentos
apresentados ao longo do texto permitem pensae sumissibilidades de ampliar este
debate para outros componentes curriculares, queseagam outro arcabouco de
conhecimentos pertinente ao ensino superior engiBBgtica, danca, entre outros).

11
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Dessa forma, as reflexdes desenvolvidas neste text@presentam como
possibilidades para pensar sobre, o que, nestgmsedificeis, trata-se de elemento
quase revolucionario. As consideracfes criticabzestas neste texto ndo pretendem
“resolver” problemas conjunturais construidos rejetoria histérica da EF, muito
menos substituir os sujeitos na producdo de passiwvlucdes (REZER,
FENSTERSEIFER; 2008). Obstante a isso, 0 processordhacao de professores de
EF precisa ampliar a compreensdo de esporte comdendmeno cultural, onde
elementos oriundos do mundo do trabalho, do jogtveeutros, precisam ser levados
em consideracdo, a fim de resgatar a sua comptidampliando a dimensao de
compreensao desta manifestacdo cultural tdo peesemtmodernidade, resgatando
responsabilidades do ensino superior neste cenario.

CONSIDERACOES (NAO) FINAIS...

Os componentes curriculares que compdem o mosaipootesso de formacéao
inicial precisam construam um processo de artiéalaptre si. O desafio de diminuir as
barreiras entre os diferentes conhecimentos qustitttem este ambito se apresentam
como condi¢assine qua norpara um processo de formagao que permita aosofutur
professores, referéncias positivas e competentasapaificil profissdo da docéncia.

Nessa direcdo, abrir espacos para a discussaooegitupo de professores, entre
0s estudantes e entre a comunidade académica pattéair com novos rumos ha
construcdo de um novo paradigma para o exercicidod@&ncia. A socializacdo de
propostas construidas em contextos especificosda® referéncias apresentada neste
texto, pode contribuir com novas tomadas de de@s&uvas investidas neste campo.

O campo dos esportes no ensino superior € um tedertransito dificil para
novas formas de pensar, pois possui uma tradicdto reedimentada. O paradigma
hegemonico da docéncia neste ambito ja vem camedadestereodtipos, de tradicao,
onde o conhecimento especifico passa a ser um riemmelito presente nestes espacos.
Os conteudos propostos no 1°. Ato ampliam, em cenaida, a dimensdo da
abordagem dos conhecimentos pertinentes ao exedacilocéncia, contribuindo para
que se perceba como sendo possivel, a proposicéwoddicacbes tanto na forma,
como no conteddo.

Obstante a isso, o recorte do conhecimento maguade, de maior relevancia,
em qualquer componente curricular, é sempre uma, duas decisiva etapa, que
compete ao professor realizar. Esta ndo € umatdosf estudantes. Porém, eles podem
se sentir sujeito neste processo e por conseqi@actecipar de forma mais concreta de
sua propria formacéo, discutindo sobre. O procdssmonstrucao curricular precisa ser
exercitado pelos futuros professores, pois issapsende fazendo, errando, fazendo de
novo, estudando sobre, entre outros elementos s@&@es nessa complexa funcédo da
docéncia.

Da mesma forma, se faz necessario desafiar osagstisdpara que aprendam
sobre seu trabalho, experimentando, exercitandecé@ndia no cotidiano, se colocando
no lugar do professor, deslocando o epicentro dogsso formativo do estudante, da
comoda situacdo de “aluno”, para a de um profesgoprocesso de formacao inicial.
Lembrando Adorno (1995), o talento ndo se encoptexiamente configurado nos
homens, mas depende do desafio a que cada um étgldnAssim sendo, podemos
pensar em “conferir talento” (p.170) aos estudamtes seu processo de formacao
inicial, desafiando-os para tal.

12
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Obviamente, outros elementos que ndo foram comsldsrneste breve recorte,
devido as limitagcbes de espaco, se fazem necesséste ambito de discusséo (a
avaliacdo, por exemplo). Certamente, ndo podema®rco risco de pensar que a
problematica apresentada pode ser superada comelosodlternativos” de aula. Ha
muito mais em jogo do que isso, e outros elememdds,como politicas publicas, as
responsabilidades dos cursos, centros, departasnemtodas IES precisam ser
referendadd?. Porém, o papel do professor ainda é muito imptetaeste processo, e
a solucdo dos problemas apresentados depende, #en medida, dos sujeitos
envolvidos.

A producdo teorica sobre o ensino dos esportesauegso de formacao inicial
em EF ainda € muito recente. Obstante a estegéiniitruzar os bracos” parece nao ser
a melhor saida. Novos estudos parecem se constifwmino uma importante
possibilidade para avancar neste processo, na taxpacde pensar 0S sujeitos que
atuam no ensino dos esportes no processo de favrmagil em EF, como intelectuais.
Isso pode contribuir de maneira critica no procetsdormacdo de futuros docentes,
contribuindo com o movimento de pensar o trato coesporte no ensino superior, de
maneira mais profunda e critica.
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