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RESUMO

O estudo objetivou: a) compreender como profesdml@s com a proposta de incluséo
escolar de alunos que apresentam necessidadesaesper contexto da Educacéo
Fisica; b) analisar o processo de implementacdourde programa de formacao
continuada junto a essas professoras. Participeaiate professoras da rede municipal
de ensino de uma cidade paranaense. Foram realizadi@evistas coletivas e
observacdes de aulas ministradas pelas particgaDgeresultados encontrados indicam
que: a) a despeito de suas formacdes iniciaisyaegsoras elaboram alternativas de
intervencao favoraveis a incluséo escolar; b) psgees devem assumir a condicdo de
protagonistas em programas de formacao continuada.

Palavras-chave: Educacao Fisica; Inclusdo EscBlammacdo Continuada; Politicas
Educacionais.

ABSTRACT

This study focused on: a) understanding how teactieal with the proposal of school
inclusion of students with special needs in thesitia} Education context; b) analyzing
the implementation process of a continuing edunapoogram together with these
teachers. Twenty teachers from the municipal teachetwork of a city in the State of
Parana took part in this research. Group intervigmgsobservations of classes taught by
the participants were carried out. Results show #)an spite of their initial education,
the teachers work out intervention alternativegawor of school inclusion; b) teachers
must accept the condition of protagonists in catig education programs.

Key words: Physical Education; School Inclusionjn@auing Education; Educational
Policies.

RESUMEN

El estudio tuvo como objetivo: a) comprender comafgsoras tratan la propuesta de
inclusion escolar de alumnos que presentan nedesidsspeciales en el contexto de la
Educacion Fisica; b) analizar el proceso de imptaah de un programa de formacién
continuada para esas profesoras. Participaronevpnafesoras de la red municipal de
ensefilanza de una ciudad paranaense. Fueron realizdrevistas colectivas y

observaciones de clases impartidas por las patiteég. Los resultados encontrados
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indican que: a) respecto a su formacion iniciad, peofesoras elaboran alternativas de
intervencion favorables a la inclusion escolarplfesores deben asumir la condicion
de protagonistas en programas de formacion comtiua

Palabras-clave: Educacion Fisica; Inclusion Esgdlarmacion Continuada; Politicas

Educacionales.

INTRODUCAO

Discussdes e proposicdes acerca de politicas edoaacrelacionadas a
escolarizacdo de pessoas que apresentam necesstdpeeiais estdo acontecendo em
niveis municipal, estadual, federal e mundial. ®atle em torno dessa questdo aponta
para a definicho de politicas educacionais incassivisto é, orientadas para o
atendimento de alunos com necessidades especi@mbiantes regulares de ensino. A
questdo da formacao profissional inicial e/ou cardda encontra-se com frequéncia
nessas discussfes — quer sejam mais académicfissipnais ou politicas — que se
referem a inclusdo escolar de pessoas com neadssigspeciais (BRASIL, 2009a,
2009b, 2008; MENDES, 2006; MICHELS, 2006). Nestatisl®, os debates académicos
que dao suporte aos professores inseridos na EtuBagica precisam ser aprimorados
e devem estar mais proéximos das questdes viverscianladia-a-dia de intervencdes
profissionais relacionadas a pessoas que apreseet@@asidades especiais.

Abordar o tema inclusdo escolar de alunos que @S
necessidades especiais na intervencao profisseomdtducacdo Fisica impde-nos néao
perdermos de vista 0s sistemas ou contextos queuraen perspectiva ecoldgica,
configuram o ambiente escolar. Essa ndo é umaatarafples, tanto em funcdo da
complexidade e do dinamismo proprios da instituiedoolar, quanto das demandas
sociais que a envolvem, tdo dindmicas e complexastq da propria escola. Em se
tratando das implicacbes da incluséo de pessoaapjasentam necessidades especiais
— deficiéncia fisica, mental ou sensorial; condtifgisas; altas habilidades; obesidade;
cardiopatia; asma; etc. — por ocasido da partiéipagn programas de Educacao Fisica,
h&a de se perceber o quéo inapropriado € pensa aeeg;ao da Educacao Fisica sem a
companhia de criteriosa reflexdo a respeito dogzsw de preparacéo profissional.

A esse respeito vale a pena aproximarmo-nos dostapentos
feitos por Bueno (1999) sobre a formacéo profissiem Educacdo Especial. Para ele é
necessario que se avance no relacionamento esidbetntre professores do ensino
regular — despreparados para o atendimento desafjum apresentam deficiéncias — e
professores do ensino especial — que além de assemtervencao profissional nas
deficiéncias de seus alunos, se colocam distamteésabalho pedagogico realizado no
ensino regular.

Esta afirmacédo é corroborada pelo estudo realipad&erreireet al
(2002) sobre a formacdo de recursos humanos paEdlugacdo Especial. Eles
analisaram teses de doutorado e dissertacoes deadwesobre educacdo especial
defendidas em programas de educacao e psicologigesdltados encontrados pelos
autores indicam a necessidade de ampliacdo da eeng#o da realidade educacional
brasileira por parte dos profissionais da Educ&secial, “uma vez que grande parte
das dificuldades encontradas na formacéo e naandflete problemas que atingem a
educacao como um todo” (p.255-256).

A formacédo profissional ocupa posicdo de destagoe debates
académicos, profissionais e politicos que se mafexrenclusdo escolar de pessoas com
necessidades especiais. Importa por em relevo gage se chamar de raro consenso
acerca da inclusdo escolar de pessoas com neckssidgpeciais: a necessidade de
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formacédo profissional adequada para atender dermaesiecificas de alunos, em
contextos complexos e dinamicos como uma sala edrgude aula. Em boa parte das
discussbes e textos elaborados sobre inclusdoaestel pessoas com necessidades
especiais, a formacéo dos professores é invocasapKe, entretanto, perceber que essa
preparacao profissional ndo encerra ao final deunso de graduacéo. Muito menos se
deve ter em mente que a pos-graduacgao (seja einativeu stricto) sera redentora de
uma formacao lacunar, assim como a experiénciasprofal, por si sO, ndo o fara.
Deste modo, convém destacar a nocédo de graduagémwna preparacao profissional
formal inicial — em continuo processo ao longo kv que ndo pode negligenciar a
constante aproximagéao de estudos e experiénciasratantes.

Neste sentido, Sage (1999) sinaliza que a inclaséolar de alunos que
apresentam necessidades especiais implica nee@ssate em mudancas no sistema de
ensino, e menciona a pratica reflexiva como aspespmrtante de ser considerado
quanto a consecuc¢édo dos resultados almejados ik eldéia esta que € corroborada
por Mittler (2003, p.184) ao afirmar que, do pomte vista do desenvolvimento
profissional do professor, “criar oportunidadesapaaflexdo e discusséo é essencial na
implementacdo de qualquer tipo de inovacao”. Ta200), por sua vez, € um dos
autores para quem os conhecimentos académicod$issianaais devem se articular com
vistas a formacédo do professor, rumo ao estreittoraen relacdo entre professores do
ensino basico e do ensino superior. Nessa mesina tla pensamento Schon (1997,
2000), ao elucidar-nos sobre a pratica reflexivdonamacao de professores — reflexao
na e sobre a préatica — aponta como obstaculo pararplementacdo a desarticulacédo
promovida na universidade entre o conhecimentotifimm e sua aplicabilidade na
pratica cotidiana. Como contraponto a esta corg#tajeo dia-a-dia do professor deve
ser percebido como palco para o desenvolvimentond¢ipo de conhecimento pouco
explorado em nivel académico.

A luz de seu envolvimento em programas de formae&professores do
ensino basico — com énfase no espago ocupado peleappedagodgica na formacgéo
inicial do professor, sem perder de vista seu aporfiormacdo continuada — Zeichner
(1997) alerta para limitacdes de praticas pedagégaientadas na Otica da pratica
reflexiva. Para ele esta pratica pode significam “perigo, ja que pode conduzir a
perpetuacdo de um modelo conhecido de mudanca enudo continua na mesma [...],
em que as reformas servem justamente para legi@®agrraticas que deveriam ser
transformadas” (ZEICHNER, 1997, p.127).

Pode-se reunir a consideracdo anterior as refledéeslarcao (2000a,
2000b) a respeito da formacao reflexiva de professdPara ela essa “coqueluche”
crescente em torno das idéias propaladas por Stawsentido se considerarmos, entre
outros aspectos, anseios por uma formacao professuperadora da dicotomia teoria
X prética. No entanto, de acordo com a mesma guiqueeciso estar alerta para que o
carater reflexivo na formacédo de professores ndcedeza a reivindicacdes que 0s
situem a margem das necessarias transformacfescezhais. Ela prossegue seu
raciocinio destacando que “educar para a autonwnpbca fazer um ensino reflexivo
que, por sua vez, se baseia numa postura refleeivaoprio professor” (ALARCAO,
2000b, p.187).

A formacédo continuada do professor € abordadasfeieeda educacao
escolarizada, por trabalhos como os de Perren®@88(1999, 2002), que ao enfatizar a
pratica reflexiva no processo de formacdo do psofegustifica-a devido a uma
formacdo inicial, por vezes superficial, que podebgneficiar da cooperacao entre
pares. Nessa mesma linha de pensamento ele inoiica uma das competéncias do
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professor a gestdo de sua formacao continua, imtbca implementacéo de projetos de
formagao em conjunto com professores da unidad#ags&m sua opinido a formacao
continua representa a busca de equilibrio entreutorirismo das “reciclagens
obrigatérias” e a desarticulacdo entre a liberdiglescolha dos professores, quanto ao
seu aperfeicoamento, e uma determinada politiceaedchnal.

Na Educacgéo Especial, os debates em torno da faomdg professor
responsavel pelo atendimento educacional escadarizBe alunos que apresentam
necessidades especiais vao desde reunides pedegogializadas nas unidades
escolares, até a definicdo de politicas publicagdlecacdo, passando por reflexdes
tedricas e proposi¢cdes académicas. Denari (2004), Magalhdes e Carneiro (1998)
sdo algumas das autoras que ao desferirem seus#ubre a formacéo / capacitacao
de professores em uma perspectiva educacionalsimalusinalizam a importancia da
experiéncia profissional cotidiana do professorseiam formacao continuada.

Ferreira (1999) contribui a discussdo sobre a etgido de um projeto
pedagogico para a formacéo de professores que ataidducacao Especial apontando
para uma formacgdo inicial generalista — afinada qmeceitos de atendimento a
diversidade na educacdo escolarizada — devidamemimulada a uma formacéo
continuada incumbida da formacdo especifica docador especial”. Nesta linha de
pensamento pode-se reunir Jannuzzi (1995), aocisegaro ponto de partida para uma
escola inclusiva uma formagdo comum para todosrofegsores, reservando para
cursos extracurriculares, de aperfeicoamento olomeacdo em servigco, 0os conteudos
especificos pertinentes as demandas educacionas atllmos que apresentam
necessidades especiais.

Neste sentido, a proposta de implantacdo de unrgragde formacéo
continuada com foco nas professoras de hora-atigidie um determinado municipio
paranaense sugere ser de interesse para aprofuocdarpreensao sobre os modos como
essas professoras lidam em suas intervencdes cooonteudo especifico do
componente curricular Educacdo Fisica em um camtedticacional que se pretende
inclusivo. Portanto, o presente estudo teve comjetigbs: a) compreender como
professoras de hora-atividade — responsaveis melte@do referente ao componente
curricular Educacéo Fisica — de uma determinada maghicipal de ensino lidam, em
suas aulas, com a proposta de inclusdo escoldudesague apresentam necessidades
educacionais especiais; b) implementar um progmenfmrmacao continuada capaz de
aprimorar o instrumental de professoras de hovédatie, com vistas a elaboracao de
respostas as provocacdes lancadas por uma pevspeaticacional inclusiva.

METODO
Para efeito de implementacdo de um programa deafgon continuada

constituiu-se um Grupo de Estudo/Trabalho, queefaiaminhamento de interesse a
consecucao dos objetivos propostos. O bindbmio Bstuabalho concilia tanto a
denominacéo tradicionalmente adotada quando daicede professores da Educacao
Basica para debater temas educacionais especiii@agpo de Estudo), quanto a
sugestdo de uma dimenséo pratica implicada norgafmento de situacdes vivenciadas
pelos professores em suas intervencbes educacio@aisscola (Trabalho). Esse
ambiente de investigagao, caracterizado pela ¢oigstd do Grupo de Estudo/Trabalho,
deve considerar além do espaco fisico as intereg@®@ais que nele acontecem. Essas
interagdes, que ocorrem de modo dindmico e intertgmte, tornam o ambiente da
pesquisa deveras complexo. A necessaria convivésige reflexdo e acdo, sem
preterir uma em relagdo a outra, numa perspecévanddanca de certo aspecto da
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realidade conduz a apontamentos realizados aceac@edquisa-acdo (BRUYNE;
HERMAN; SCHOUTHEETE, 1982; THIOLLENT, 1986; COHEMNJANION, 1994;
ANDRE, 1995; RECHE, 2001). Observacbes particigantiarios de campo e
entrevistas foram instrumentos destinados a cdietiados.

A rede municipal de ensino da cidade paranaensesgweu de palco
para a presente pesquisa é composta por 31 esuatésipais com cerca de 170 alunos
que apresentam necessidades especiais. Esses edt@oglistribuidos em espacos de
atendimento que vao de classes especiais a claeggdares, passando pelas salas de
recursos. Nas classes especiais sdo atendidosuBésatjue apresentam deficiéncia
mental ou condutas tipicas. Outros 36 alunos cofitiéecia auditiva ou visual,
incluidos em classes regulares, recebem também tendimento especifico. E 90
alunos com dificuldades de aprendizagem sdo atemdich salas de recursos. Ha ainda
a presenca de alguns alunos com deficiéncia fismcaalgumas escolas municipais
(Informacgdes obtidas junto & Secretaria MunicigaEducacéo).

A estruturacdo do sistema de ensino do municipiesapta como
peculiaridade a prevaléncia de professoras comugcatd em pedagogia — em sua
maioria — sendo responsabilizadas pelo desenvahtonde conteddos de Educacéo
Fisica, Ensino Religioso e Artes. Essas professsdiasdenominadas professoras de
hora-atividade e podem assumir a responsabilidadenp ou por todos os conteudos
mencionados. Ha atualmente no municipio dois psofes graduadas em Educacgéo
Fisica que desempenham funcdo de docéncia em disdridta e uma escolas
municipais. Atualmente o sistema municipal de emsgonta com cerca de 50
professoras de hora-atividade, que realizam suas/é@ncdes pedagdogicas em cenario
que tem como contorno uma politica educacional né@da em uma perspectiva
inclusiva.

As estratégias de acdo apoiaram-se em situac@asocalivas, nas quais
os encaminhamentos de reflexdes e acdes foram idiefincoletivamente. O
desenvolvimento do programa, além de ter um candkacional, apoiou-se em
vivéncias cotidianas das professoras. Portanteeabizacdo de entrevistas coletivas,
filmagens de aulas ministradas pelas préprias gsofas e diarios de campo com
anotacOes das professoras sobre suas aulas — fpiacade andlises e discussodes
coletivas — configuraram um conjunto de estratégas reunido de informacdes que
permitram a devida avaliagdo do impacto do prograde formacdo continuada
proposto. Foram convidadas a participar do Grupo Hstudo/Trabalho,
voluntariamente, professoras do Ensino Fundameqeal atendam simultaneamente
alunos com e sem deficiéncia pertencentes as 3lassta rede municipal de ensino.
Vinte professoras participaram do programa, masageerdo apresentados dados das
participantes presentes no dia da andlise de fintaslas.

Ao longo dos anos de 2007 (2° semestre), 2008 231%emestres) foram
efetuados encontros (mensais, respeitando calendiriede municipal de ensino) de 4
horas cada um com a realizacdo de entrevistasvedeatgistradas por intermédio de
gravador digital. A transcricdo e a analise dapeetivas informacdes resultaram em
guadros com o conjunto de respostas das partieipala pesquisa, organizados a partir
de um tema disparador — relacionado a intervengigrdfessores inseridos em
contextos educacionais inclusivos — para cada \aestiae A partir de um (ou mais)
tema(s) disparador(es) — anunciado(s) a todas aScipantes presentes em
determinados encontros — o debate foi iniciado caha participante emitindo sua
opinido, podendo reconsidera-la em funcdo de algpmentario de outro integrante do
Grupo. Procedeu-se, portanto, o registro coletasmfdlas individuais das participantes.
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Embora a entrevista tenha ocorrido coletivamenta,analise foi realizada a partir do
extrato individualizado das falas de cada partitipa- sem perder de vista os contextos
nos quais elas ocorreram.

Além das entrevistas coletivas, foram registradas iptermédio de
filmagens aulas ministradas pelas professorasramégs do Grupo (a0 menos uma aula
de cada professora). Essas aulas filmadas formerv@ukas coletivamente por ocasiao
das reunibes do Grupo e analisadas individualmeore a utilizacdo de um roteiro
norteador, adaptado do proposto por Adamuz (2082)analises das aulas filmadas
geraram quadros organizados a partir de respostaadh participante as questées do
roteiro norteador para. Outro procedimento parataale dados foi o diario de campo
reflexivo. Ele se constitui de anotacbes das psofes sobre suas préprias aulas,
seguindo um conjunto de questdes norteadoras guaranotacoes.

As analises das aulas filmadas geraram quadrosipegis a partir das
respostas de cada participante as questdes dooroimiteador para andlise (O que
chamou sua atencéo nesse trecho ou cena? EssaeStuabégia que normalmente vocé
usa? Qual é a estratégia que vocé usa nessa eRuBQa intermédio dessa estratégia
vocé tem conseguido sucesso? A que vocé atritlsuetaitos/sucessos ou dificuldades?
Que outra estratégia vocé acredita que poderiatdieada? O que vocé sabe a respeito
disso?). Durante as observacfes das aulas filntaaaseram discussdes a respeito de
determinados aspectos das aulas observadas, aadpmventualmente, uma pausa na
reproducéo da filmagem da aula em destaque. Aadiéms das aulas foram realizadas
pelos integrantes da equipe executora da pesquibaafdo-se uma filmadora digital),
com a devida anuéncia de cada escola e com cansendi livre e esclarecido dos
responsaveis pelos alunos.

Uma adaptacéao do quadro de anélise proposto pdmBal (1995) serviu
como instrumento para organizacdo e posterior sm@los dados. A composi¢do dos
quadros decorrentes dos dados coletados seguistdogde Goodwin e Watkinson
(2000), que utilizaram um quadro de andlise adaptdd Feldman (1995) para
investigar programas de Educacdo Fisica inclusiyaperspectiva de alunos com
deficiéncia. Feldman (1995) apresenta um olhareaiica sobre expressdes mais
superficiais e a estrutura subjacente que da gigdid a essas manifestacdes. Trata-se,
respectivamente, de seus significados denotati®onetativo — termos utilizados para
se referir as expressoes e seus significados sultgsc Esse quadro de analise permite a
reunido de aspectos distintos de um determinadanfeno de modo que eles fagam
sentido para os participantes do programa de fdatmagntinuada, tornando claras as
conexdes entre determinadas caracteristicas dsltatam de explicitar os temas a elas
relacionados.

O quadro de analise elaborado a partir do refeskramteriormente
mencionado constitui-se de trés colunas. A primdizarespeito as opiniées expressas
pelos participantes a respeito de determinado &sson provocada por uma pergunta
especifica. Essa expressdo pode ser tanto orah{j@&yvistas) quanto escrita (as analises
das aulas filmadas e observadas coletivamente ddaass de campo reflexivos). A
segunda coluna aponta a idéia subjacente a opixjiessa por cada participante da
pesquisa. Nao ha, conforme indicacdo de Feldmaf@5j1%ma maneira certa para
elaborar essa segunda coluna, sendo uma buscandedes entre significados que
certamente sao influenciados por elementos corgex@ssim como pelo referencial
tedrico utilizado ao longo do estudo. A terceirduna identifica os temas que se
relacionam aos significados atribuidos nas colanésriores.



APRESENTACAO DOS DADOS E DISCUSSAO

A efetivacdo do Grupo de Estudo/Trabalho é um d@spgge merece
destaque a medida que a participacdo das professeideu de modo voluntario. Neste
sentido, foi possivel observar o Grupo como um @spmpie contribuiu para que a
intensificacdo de dialogo com os pares ocorressemielo sistematizado. O
funcionamento do Grupo girou em torno de contelp@stransitaram da pratica para a
pratica, a despeito do interesse e necessidadézadws, pelo proprio Grupo, de
também recorrer a conteddo de natureza tedrica.

Os quadros apresentados a seguir dizem respeit@gmédnto das
analises de aulas ministradas pelas professoegramtes do Grupo. Essas aulas foram
filmadas e reproduzidas nos encontros do Grupoara pfeito da analise proposta
utilizou-se um roteiro norteador composto por sgtestdbes abertas, adaptadas de
Adamuz (2002). Serdo destacadas duas questbesntefeia dois contextos distintos,
alvo das andlises realizadas, que contaram conr maieero de respondentes: a) O que
chamou sua atencéo nesse trecho ou cena?; b) Yogéatribui tais efeitos — sucessos
ou dificuldades? As falas registradas das profasseerdo demonstradas pela expressao
das participantes; as professoras serdo repreassrpath letra P e numeradas: P1, P2...
e respectivamente, levando em consideragcdo quenaiymdo se manifestaram em
relacdo a algumas questdes ou ndo estiveram peesentlia do encontro realizado.

Contexto Aluno com paralisia cerebral incluido em turma&d8eeérie — 02/04/2008
Quadro 1: O que chamou sua atencéo nesse trecienat

Expressao dos Participantes Idéia Subjacente Temad
Focalizacéo

P1 Participacao ativa do aluno  Organizacédo das atividadesintervencao Profissional
P2 Integracéo Envolvimento dos alunos Ambiente fisico-social
P3 Persisténcia do aluno Socializacao Ambiente fisico-social
P4 Participacdo continua na aula Atividades Intervencéo profissional
P5 Coordenacdo motora do aluno Comportamento motor Especificidade
P6 Persisténcia do aluno Desempenho do aluno Especificidade
P7 Participacao de todos Cooperacéo dos colegas Ambiente fisico-social

P8 Exito do aluno nas atividades Atividades compativeis Intervencéo Profissional

P9 Participacao de todos Organizagéao das atividadesIntervencéo Profissional
P10 Participacao do aluno Organizacéao das atividadesIntervencéo Profissional
P11 Coordenacédo motora Desempenho do aluno Especificidade
P12 Participacao do aluno Desempenho do aluno Especificidade
P13 Participacao do aluno Organizagéo das atividadesIntervencéo Profissional
P14 Estratégias do aluno Desempenho do aluno Especificidade

P15 Integracéo e participacao Envolvimento dos alunos Ambiente fisico-social
P16 Dificuldade imperceptivel Desempenho do aluno Especificidade
P17 Participacao ativa do aluno Desempenho do aluno Especificidade 7
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De acordo com o ponto de vista de P1, P3, P4, ®®, 7, foi possivel
realizar todas as atividades propostas pela pimfiss E importante ressaltar que a
presenca do aluno com Paralisia Cerebral n&o emterho andamento da aula, muito
pelo contrario; o aluno assim como os demais celeggalizou todas as atividades
propostas com entusiasmo, persisténcia e felicidadenstrando uma 6tima interacao
com a turma.

Para P7 e P15, a Integracéo do referido aluno coneém os demais foi
muito satisfatéria. O interesse do mesmo pelasdaties, reforca que o potencial do
aluno deve ser desenvolvido e valorizado, tendovista que ele conseguiu realizar
todos os movimentos propostos, demonstrando eqaikbcoordenacédo motora, sendo
capaz de participar efetivamente das aulas de e@locéisica. De acordo com
observacdo de P1® aluno estava bem integrado com os colegas e aégizeram
nenhum tipo de diferenciacdo quanto a sua difictdédaE que o aluno participou de
todas as atividades tentando cumprir com os olgetiv

O desempenho do aluno na realizacdo das atividateaou muito a
atencao dos participantes, isso prova que as {iesaexistem, mas podem e devem ser
trabalhadas com objetividade, percebendo e amplisddos caminhos e opcbes, para
o melhor desenvolvimento do aluno dentro das sotepialidades.

As questdes que mais chamaram a atencédo dos jpamtes foi mais
voltada particularmente para o desenvolvimento ldocacom Paralisia Cerebral, e
aqueles relacionados a integracdo e intervencafispomal. Analisando o proximo
quadro em contexto diferente, podemos ver que afegsoras se utilizam de varias
estratégias para melhorar suas aulas, com ou geesenca de aluno incluso. O quadro
a seguir, tem como contexto um aluno da educadantil) cadeirante, aluno incluso. O
mesmo participa de todas as atividades com enmgiasfelicidade, foi um ponto que
chamou bastante a atencéo das professoras, asxipl@de no rosto da crianca.

Contexto Aluno usuario de cadeira de rodas incluido eméude 42 série — 15/04/2008
Quadro 2: A que vocé atribui tais efeitos — sucessodificuldades?

Expressao dos Participantes Idéia Subjacente TerRaahlizacéo
P1 Participacao ativa da turma  Organizacéo diatervencao
atividades Profissional
P2 Interacdo da turma Envolvimento dos alunos  \Jetegédo
Profissional
P3 Satisfacao Desempenho do aluno Especificidade
P4 Integracéo e Participacéo Cooperacéo da turma biehte fisico
social
P5 Persisténcia do aluno Desempenho do aluno émtedio social
P6 Participacao ativa da turma  Organizacgéo diatervencao
atividades Profissional
P7 Participacao ativa da turma  Organizacgéo diatervencao
atividades Profissional
P8 Integracéo e participacéo Cooperacao da turma biekne fisico
social
P9 Estratégias utilizadas pela Organizacao dasrveredo




professora atividades Profissional
P10 Interagéo da turma Envolvimento dos alunos nlatgao
Profissional
P11 Interagdo da turma Envolvimento dos alunos nlatgao
profissional
P12 Satisfagéo Desempenho do aluno Especificidade
P13 Busca pela satisfacao Organizagéao diatervencéo
atividades Profissional
P14 Comprometimento Organizacgéo dastervencao
atividades Profissional

De acordo com o ponto de vista de P1, P6, P7, B3, &PP14, foi
possivel realizar as atividades propostas pelagsofa, pois a turma cooperou para que
as atividades pudessem ser realizadas pelo alw#iagsle cadeira de rodas, fazendo
assim com que as aulas tivessem o sucesso espeladwrofessora. Na opinido de P11
0 sucesso da aula foi devidm entrosamento dos alunos e aceitacdo (boa) das
atividades propostasPara P3, P5 e P12 o sucesso obtido com as awudamaior
satisfacao, por se poder ver o aluno com necessdzgpeciais realizando as atividades
e a turma vivenciando com o mesmo as atividadgsoptas.

E mister destacar uma mudanca observavel de péxspedas
professoras no que se refere ao tema da inclusataeslas tendem da certeza de néo
conseguir atender um aluno que no campo das neadssi especiais apresenta algum
tipo de deficiéncia, até a percepcdo da possibididde efetivamente envolver alguns
alunos, com caracteristicas peculiares (deficiéfisiaa, deficiéncia mental e visédo
subnormal, por exemplo), em suas aulas.

CONSIDERACOES FINAIS

A incipiente presenca de professores de EducacgsicaFhido impediu
gue conteudos relativos a esse componente currfosisem desenvolvidos nas escolas.
Cabe destacar que ha uma Coordenacdo de Educa@@ritd Secretaria Municipal de
Educacao que visa dar suporte ao trabalho realizelds professoras de hora-atividade.
Havia uma perspectiva inicial de realizar encongoimzenais com as participantes da
pesquisa, que esbarrou na organizacdo da rede ipalnite ensino, conduzindo a
realizacdo de encontros mensais em dois turnosutimat e vespertino. Esse
alongamento no periodo entre os encontros, confodauperado por intermédio de
contatos presenciais com as escolas das partiegpalat pesquisa a fim de preparar o
terreno para filmagens de suas aulas.

Foi possivel acompanhar junto as participantesedgyisa, que questdes
especificas relacionadas as peculiaridades de slgne no ambito das necessidades
especiais apresentam algum tipo de deficiéncia,seéfizeram presentes desgarradas
das dificuldades enfrentadas para atender alunesndo apresentam deficiéncia. Isso
indica que as condi¢cbes peculiares do processaceaprendizagem em um contexto
educacional pretensamente inclusivo ndo pode pdedeista questdes gerais, de fundo,
que interferem no referido processo.

Os processos de formacao profissional das panitgpada pesquisa
sugerem nao ter contribuido para que as mesmansesem preparadas para atuar em
um contexto educacional inclusivo. A superagéo alegisiacdo passa pelo incremento
de programas de formacédo continuada com caragtasishais relacionais, conforme
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desenvolvido neste estudo, que colocam os profissoda Educacdo Basica na
condicdo de autores de intervengbes educaciongmzes de contribuir no

enfrentamento dos desafios impostos por um cergdiccacional inclusivo. Cabe

destacar como uma das caracteristicas do prograni@macédo continuada proposto,
sua exequibilidade do ponto de vista operacioffialaaceiro.

Cabe sinalizar que a aproximagéo dos modos conparéisipantes da
pesquisa lidam com o atendimento simultdneo deoalwom e sem necessidades
especiais em suas aulas aponta para uma contratigateresse ao trabalho proposto.
A despeito de suas falas e percepcoes iniciaissolassunto € possivel observa-las
promovendo a efetiva participacdo de alunos coressetades especiais em suas aulas,
apoiadas em conteudos da Educacao Fisica. Essaat#e permite que se avance no
sentido da proposicdo de um programa de formacagrdéessoras do Ensino
Fundamental para intervirem em ambientes escolanssridos em contextos
educacionais inclusivos.

No desenvolvimento do programa de formacdo cond@mueumpre
destacar o efetivo envolvimento das professorasocpmotagonistas das reflexdes
realizadas, a fim de garantir que essas reflexsmsefn ao encontro de suas demandas
profissionais cotidianas. Esse destaque é necespald fato de que ndo raro os
programas de formacéo continuada de professoresdgabdasica traduzem propostas
ndo dialogadas com as demandas mais especificasmde determinada rede ou
delegacia/ndcleo de ensino. Neste sentido, a at@o voluntaria das professoras foi
fator fundamental & constituicdo e consolidaca&Gdgo.

A respeito do processo de formacgéao vivenciado @elgpo, o conteudo
pratico das discussdes merece ser evidenciadonfkadicdo presente na procura de
formacdao/informacéo garantidora da intervencaoigsioinal almejada se manifestou na
reivindicagdo, em alguns momentos, de conhecintentico, e noutros de experiéncias
reveladoras de um conhecimento pratico que se assstrcapaz de atender a anseios
mais imediatos. A busca do desenvolvimento prafisdi apoiado numa perspectiva de
auto-aprimoramento com vistas a intervencdes dadtopdiante das demandas sociais
existentes, sugere ser um aspecto central na @&pldo entendimento de formacao
continuada.
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