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RESUMO

No presente estudo discutimos as representacdeprofessores de Educacéo Fisica
que, voluntariamente, participaram de um procesgestigacdo em contexto, com o
objetivo de construir e desenvolver curriculos irems na teorizacdo cultural.
Adotando a bricolagem como método de pesquisagistros das reunides quinzenais
foram entretecidos com os relatos das praticasgogitzas. Ao recorrer aos Estudos
Culturais para tessitura das interpretacdes doremdeal empirico, foi possivel
considerar as nocdes que emergiram como decorrel@eprocessos formativos
anacronicos e de posicionamentos neocoloniais etag&o ao patriménio cultural dos
estudantes.
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ABSTRACT

The present study discusses the Physical Educétiachers representations, which
voluntarily participated in this investigation pess in context, with the objective of
building and developing curriculums inspired in tbeltural theorization. Adopting
bricolage as a research method, the records dbtl@ght meetings were intertwined
with the descriptions of the pedagogical practickesturn to the Cultural Studies for the
contexture of the interpretations of the empiriterences, its possible to consider the
ideas emerging as results of anachronic formatikecgsses and the neocolonial
positions in relation to the students cultural iiaece.
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RESUMEN

Este estudio analisé las representaciones de ¢tdssores de Educaciéon Fisica que por
su voluntad participaron de un proceso de investigaen situacion, con el objetivo de
construccion y desarrollo de curriculos inspiraeioda teorizacion cultural. Al tomar el
bricolaje como metodologia de investigacion, logisteos de las reuniones han sido
cruzados con los relatos de las practicas. Al recarlos Estudios Culturales para
tramar las interpretaciones de los datos, fué fgibnsiderar las nociones que han
emergido como resultantes de procesos formativacrénicos y de posiciones
neocoloniales con respecto al patrimonio cultueslod estudiantes.

Palabras-clave: Educacion Fisica, Curriculo, Caltur

A problematica
Nos anos de 2007 e 2008 conduzimos um projetoastigacdo em contexto
com o objetivo de construir e desenvolver currisule Educacgéo Fisica fundamentados
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na teorizacdo cultural. Os professores participad@nforma voluntaria, mediante o
compromisso de comparecer as reuniées previamgeteladas.

Muito embora retornassemos inumeras vezes ao pamtrando, explicando e
diversificando as atividades formativas, remeteno®-aos depoimentos e relatos das
praticas pedagdgicas e as imagens gravadas ndasessna parcela do grupo persistiu
em uma visao distorcida com relagdo a construc&mudaulo cultural. Mesmo apos 24
meses de reunides, estudo e interlocuc¢des pedagpglguns educadores pareciam nao
compreender a propost& escola deve ensinar coisas ngvikiio podemos ficar
naquilo que eles ja conhecgnirabalhar com o repertério deles limitara a
aprendizagerh

Tal quadro permitiu intuir que as atividades foriwesd pouco contribuiram para
modificar as representacfes dos participantes. @vapel empecilho que isso
representaria para a modificacdo da politica aularadas escolas envolvidas, fez surgir
a necessidade de elucidar as razfes da perman@ssis representacdes. Na o6tica dos
Estudos Culturais (E€)campo tedrico onde alicercamos as interpretadéestidiano
bem como o debate curricular,

a representagcdo inclui as préaticas de significagdos sistemas
simbodlicos por meio dos quais os significados s&odyridos,

posicionando cada pessoa como sujeito. E por nescsignificados
produzidos pelas representagdes que o homem eh@muilo sentido
a experiéncia e aquilo que sdo (Woodward, 20007 ).

Conforme os EC, as representacdes dos docentgsod@m ser concebidas de
forma essencialista. Frutos de experiéncias camext refletem visdes construidas
dialeticamente em meio a socializacdo cultural. I8logo dos anos, os depoentes
colecionaram vivéncias, travaram contato com indsatiscursos e internalizaram
significantes, influenciando a atribuicdo de sigailos. Se o grupo pretendia elaborar e
desenvolver um curriculo atento a pedagogia cujta@svelar os mecanismos que
proporcionaram a emergéncia de tais representagdesistia, objetivamente, em
atividade formativa de elevada importancia. A vedle sobre o fenbmeno conduziu-nos
a duas interpretacdes inter-relacionadas. Alémail@pduvidas com relacdo a forma
com que a escola contemporanea lida com a cufteraistiam restricbes com respeito
ao reconhecimento do patriménio chegada dos edesla@ra, nesse ambiente, o
minimo que se poderia esperar era a distor¢aoyddisado do curriculo cultural

Curriculo: um campo de lutas

As andlises promovidas pelos EC ensinam que ocalorndo € um instrumento
meramente técnico, neutro ou desvinculado da agyir social. Enquanto projeto
politico que forma novas geracdes, o curriculo isp@o para garantir a organizacao,
controle, eficiéncia e regulacdo da sociedade. Coaomponente pedagogico, define
formas e organiza conteudos; os conhecimentos guensinam e se aprendem; as
experiéncias desejadas para os estudantes etc. deadteor regulatério, o curriculo

! Grafamos em itélico as vozes dos participantes.

2 Nelson, Treichler e Grossberg (1995) definem oscB@o um termo de conveniéncia para uma gama
bastante dispersa de posi¢Bes tedricas e politi8aado profundamente antidisciplinares, pode-ser di
gue, sinteticamente, partilham o compromisso denexar praticas culturais do ponto de vista de seu
envolvimento com, e no interior de rela¢des de pode
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constitui-se em estratégia de politica culturalispadnterfere na producdo de
representacoes e identidades

Silva (2007) adverte que a escolha de conteudasidiculo privilegia um tema
em detrimento de outro, ou seja, mediante a ilacéo saberes, identidade e poder,
sdo promovidos conhecimentos e valores consideradeguados para as pessoas
atuarem no mundo. E fato que, para concretizarers g®jetos de sociedade, aqueles
que detém o poder de decisdo sobre o curriculolhesup validam e legitimam
conteudos e atividades de ensino. Quando agregadielsate curricular, o campo
tedrico dos EC questiona quem esta autorizado ticipar dessas decisdes, a quais
interesses servem 0s conteudos selecionados, & queo que ndo é considerado
conhecimento valido ou importante para a formag#identidades e, por fim, quais
identidades se pretende formar.

Como qualquer artefato cultural, o curriculo cabisttada pessoa como um
sujeito particular. Isso significa que o conhecitnemele transmitido ndo € dado aos
individuos predispostos a cultura e ao discurslwdS1995). O curriculo é uma prética
discursiva que transmite regimes de verdade p&at&s) que se corporifica perante
certas narrativas de cidaddo e sociedade, comdtrisnjeitos singulares. O curriculo
ndo € apenas uma forma de transmissdo culturamiéém um modo de posicionar os
sujeitos no interior da cultura. Os EC convidanomgreender o curriculo a partir da
perspectiva de quem é sujeito do processo de f@uwn&g o percurso escolar significa
acessar conhecimentos, habilidades e comportameososalunos aprendem a se
adaptar, sobreviver, valorizar, inquirir, julgaybgigar, mandar, obedecer, resistir,
transgredir, carnavalizar etc..

A preocupacdo quanto aos sujeitos que o curricuimd € decorrente destes
tempos em que a presenca da diversidade configwesriormas de comunicacgéo entre
comunidades e, portanto, de identidades. A ideti¢ideomo conceito, oferece recursos
para entendermos a interacdo de nossa experiéngetiga do mundo e as paisagens
culturais em que as subjetividades se constroemidé&sidades sdo produzidas nas
relacbes entre 0s sujeitos e na interacdo entezedies culturas e, por nao haver
consenso, sao sempre relacdes de poder, algumasisiagis que outras.

A questao da identidade tornou-se central quanto@ido com que percebemos
a contemporaneidade. Para Hall (2000), se é vergaddemos algum sentimento de
pertencimento, este ndo é pré-determinado, solildrrevogavel. A identidade é
constantemente deslocada para toda parte, oraxperi@ncias confortaveis, ora por
vivéncias perturbadoras.

Trata-se de fruto de um processo discursivo, doidti em meio a
circunstancias histéricas e experiéncias pessoaés lgvam o0 sujeito a diferentes
identificacdes ou a assumir determinadas posiciescgnduzem ou influenciam seus
atos. As identidades se efetivam a partir do queeakza e da repeticao e reforgo das
descricbes a respeito do que se faz. A identidpddanto, se torna aquilo que é
descrito. Por assim dizer, compreende-se a idel@ideomo um conjunto de
caracteristicas pelas quais os grupos se defineno @yupos e marcam, a0 mesmo
tempo, aquilo que eles nao sao.

Contudo, esse pertencimento ndo € uma essénciaraatigo para sempre. O
sentimento de pertenca é transitério. De acordo ldatih(2000), as identidades sdo um
ponto de apego temporario as posicoes de sujeitoquee as praticas discursivas nos
interpelam. Elas se transformam a medida que dteercorre caminhos diversos, age
e toma decisdes diante de uma variedade de idérapresentacbes com as quais
convive. Tanto a nossa identidade quanto a dos®uta diferenca — sdo construidas na
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e por meio da representacédo. E na estreita ligagéie identidade e representacdo que
localizamos o jogo do poder cultural. O poder @ss&rito na representacédo e é por
meio dele que os diversos grupos sociais criam pdém suas identidades e as dos
outros. Por meio da representacdo, travam-se lpgds validacdo e negacédo de

significados (Silva, 2000).

Em meio a diversidade cultural, é na inter-relagdudre representacao,
identidade e poder, que ganha énfase a chamadiaapdh diferenca. Neste movimento
social e politico, os grupos sociais definem-sermpeio de multiplas dimensdées (classe,
raca, etnia, género, idade, profissao, religidcstagp e preferéncias diversas etc.),
afirmando sua identidade e representacdo. Naedale poder entre esses grupos sao
definidas as representacoes e identidades vaRdasua vez, os grupos desprovidos do
poder de definir resistem a hegemonia das idergglddminantes e lutam pelo direito
de se fazer representar ou controlar a construgaailgacdo de sua representacao.

Com base no campo dos EC, a pedagogia se artiauteo @gao social
corporificada no curriculo, visando a tomada deigdasde seus sujeitos na luta por
justica e transformacao social. Em virtude de sempromisso com o exame das
praticas culturais a partir de seu envolvimento eono interior das relacdes de poder,
os EC contribuem para as analises dos efeitos décalo sobre as identidades que
interpela. Sua recusa em desvincular a politicpatter do processo de escolarizacéo
reforca a ideia de que a pedagogia ndo pode igruwdiatores que interferem na
definicdo dos significados e metas da educacéo.

Ao projetar as identidades “adequadas’” ao projetcias as politicas
educacionais organizam curriculos que definem quass;des o0s sujeitos da educacao
devem assumir enquanto cidadaos (Silva, 1995). ontdiante da possibilidade de
recontextualizar as diretrizes oficiais e partigidouma visdo de educacdo como pratica
cultural responsavel politicamente pelas histogias produz (Giroux, 1995), supomos
que outras propostas curriculares, outras nargtidantitarias, outras linguagens,
outras formas de significar a Educacdo Fisica qu@opcionem aos seus sujeitos
condicfes para construir uma agenda critica prem@upom a cultura e suas conexdes
com o poder, reconhecer-se enquanto portadorezdetpres de conhecimento, validar
suas vozes, rejeitar o elitismo e entender a niglegles da constante elaboracdo de um
projeto democratico para a sociedade. Estas s&oyma sumaria, as bases fundantes
do curriculo cultural para o componente.

O curriculo cultural da Educacéao Fisica

Nas suas investigacdes a respeito das propost&slutzacdo Fisica, Neira e
Nunes (2006), sob influéncias da teorizagdo edanaticritica, aventaram que 0s
conteudos corporificados nos curriculos desenvawiista, psicomotor, esportivista e
“da saude” carregam as marcas indeléveis das edaggiciais em que foram forjados.
Cada qual, ao seu modo, reproduz, culturalmenestratura de classes da sociedade
capitalista. Funcionando como aparelhos ideolégdosEstado capitalista, para os
autores, esses curriculos transmitem a ideologs&agiopos melhor posicionados na
escala econbmica. Resumidamente, as teorias sritieaunciaram a reproducdo da
desigualdade pelo sistema educacional e suas a@Tsegs sobre 0s sujeitos da
educacdo. Afirmaram a necessidade de uma reflexds profunda acerca do que
ensinam os curriculos, a quem pertencem o0s conbeti neles veiculados, quais
identidades legitimam e quais negam.

Mais recentemente, as teorias poés-criticas, nas e enquadram os EC,
ampliaram as analises das teorias criticas, fogaldo a resisténcia aos ditames da
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sociedade classista e indicando a emergéncia d&ded de poder em outros
marcadores sociais: etnia, género, religido, tedgescolarizacdo, acesso aos bens de
consumo, local de moradia, origens familiares,acaristicas da comunidade escolar
etc. Buscando inspiracdo na teorizacdo poés-critRilya (2007) aponta formas
alternativas de conceber a educacdo e o sujeit@al.séeafirma o ideal de uma
sociedade que considere como prioridade o cumptorem direito que todos o0s seres
humanos tém de ter uma vida digna, ou seja, denarvida em que sejam plenamente
satisfeitas suas necessidades vitais, sociaig@ibés. Aqui, 0s significados sdo outros:
equidade, direitos sociais, justica social, cidal@espaco publico. Nesse cenario, a
educacédo esta estreitamente vinculada a constdeg@iona sociedade em que riqueza,
recursos materiais e simbalicos e condicbes adeguadjam mais bem distribuidos. A
educacédo deve ser construida como um espaco pajolicpromova essa possibilidade
e como um local em que se forjem identidades sodenocraticas.

Um curriculo de Educacdo Fisica comprometido corsa egisdo, aqui
denominado “cultural”, evita a reproducdo condeieou inconsciente da ideologia
dominante, presente, por exemplo, nas propostadajyam de questionar os inimeros
marcadores sociais que caracterizam as manifestagdporais. O curriculo cultural
tem como pressuposto basico a recorréncia a ol diferenca, por meio da
valorizacéo das vozes daqueles que séo quase ssifepmados (Giroux, 1995). Trata-
se de um apelo para que se reconhega que nassess#an como na sociedade, 0s
significados sdo produzidos por experiéncias qlecigam ser analisadas em seu
sentido politico-cultural mais amplo.

Um curriculo cultural da Educacéo Fisica prestigiesde seu planejamento,
comportamentos democréticos para a decisdo doelxtod e atividades de ensino.
Valoriza a reflexdo critica sobre praticas socidés cultura corporal do universo
vivencial dos alunos para, em seguida, aprofunsl@&lamplia-las mediante o dialogo
com outras vozes e outras manifestacdes corpdfaisurriculo cultural, a experiéncia
escolar € um campo aberto ao debate, ao encontculigas e a confluéncia da
diversidade de manifestagdes corporais dos varigdgsos sociais. E um campo de
disseminacéo de sentidos, de polissemia, de prodieddentidades voltadas para a
analise, interpretacdo, questionamento e dialoge era partir das culturas. Na opinido
de Canen e Oliveira (2002), o curriculo culturahltriza a diversidade e questiona a
propria construcdo das diferencas e, por conseguiltis esteredtipos e preconceitos
contra aqueles percebidos como ‘diferentes’ no gs#o sociedades desiguais e
excludentes” (p. 61).

Aceita essa premissa, é de se esperar que o ¢oircidtural da Educacéo Fisica
organize situacbes em que os alunos sejam conwdadefletir acerca da propria
cultura corporal e do patriménio disponivel socete, bem como da bagagem
veiculada por outros grupos. Evidentemente, essmdidbdes implicam na busca
permanentemente pela explicitacdo das possibilddadiémites oriundos da realidade
sécio-politico-cultural e econbmica enfrentada palmladdos no seu cotidiano e que
condiciona e determina a construcdo, permanéntiansformacédo das manifestactes
da cultura corporal.

O curriculo cultural da Educacéao Fisica tenciornsiqgianar os estudantes como
sujeitos da transformagao social e contribuir cooorstru¢cao de uma sociedade mais
democratica e justa. Conseqientemente, sua ppadagogica devera articular-se ao
contexto de vida comunitaria; apresentar condigi@@a que sejam experimentadas e
interpretadas as formas como a cultura corpora¢pgesentada no cenario social;
ressignificar essas praticas corporais conformeasacteristicas do grupo; aprofundar
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0s conhecimentos acerca desse patrimonio e anoglisaiberes dos alunos a respeito da
manifestacdo corporal estudada. Tais preocupagdedam Neira e Nunes (2007),
tencionam fazer “falar”, por meio do estudo das ifeatacdes corporais, a voz de
vérias culturas no tempo e no espaco — da fantihé&ro, cidade, estado, pais, a
internacional, infantil, juvenil, adulta, sulistagrtista, nordestina, urbana, rural, afro,
indigena, imigrante e tantas outras que coabitaBrasil contemporaneo, além de
problematizar as relacdes de poder explicitas #ditgs.

Para Garcia (1995), ao situar no curriculo os eoimientos que os alunos
trazem quando entram na escola, o professor osnltece como sujeitos de
conhecimento, sujeitos capazes, capacidade reveladeonhecida no ja sabido, e
capacidade potencial para se apropriar de novoseconentos que a escola pode e
deve oferecer. Com isso, pretende-se ndo sé aasjéo identitaria, como também, a
ampliacdo cultural e o reconhecimento das difeen&bmente o diadlogo cultural
contribuird para a construcdo do auto-conceito tiposie respeito com o outro,
elementos indispensaveis a uma relacdo democratica.

A bricolagem

Os métodos analiticos empregados pelos EC apelam qualquer campo
tedrico que colabore para produzir o conhecimerigido por um projeto particular.
Sua proposta pode ser vista como uma “bricolageAd. questionar as formas
positivistas de produzir conhecimento, os EC rerora multiplas leituras de mundo,
suscitando interessantes possibilidades quandoc® lecai sobre as representacdes
atribuidas a qualquer pratica cultural, no casdeday o curriculo cultural da Educacao
Fisica.

A opcao pela bricolagem busca dar coeréncia aosi@oamentos politico e
epistemoldgico que inspiraram a presente invesimagaseamo-nos no fato de que ndo
€ possivel provocar transformacdes e mudancasusaap sociais sem modificar ou
alterar as estruturas e hierarquias que regemdaigdio dos conhecimentos cientificos.

Kincheloe e Berry (2007), em estudo detalhado,iexpl que no contexto da
pesquisa o termo bricolagem é compreendido commprego de variados métodos e
estratégias a medida que se tornam necessariasseardlar do estudo. Adotando uma
postura ativa, a bricolagem rejeita diretrizes tiros preexistentes ou elaborados
priori, ou seja, solicita ou até mesmo cria 0s procedsagvestigacdo ao passo em que
surgem as demandas. Para Kincheloe e Berry (2@0B)jcolagem permite que as
circunstancias déem forma aos métodos empregadpicdin sua existéncia a partir
de uma epistemologia da complexidade, cujo propdaSitmanter a confluéncia da
pesquisa moderna e pds-moderna e alimentar osrsliscaonflitantes entre elas sem
delimitar fronteiras conceituais ou o dominio deausobre a outra. Isto quer dizer que
em uma bricolagem, nenhum método pode ser prigdlegiou empregado com
seguranca, tampouco descartado antecipadamente.

Apesar de sua multilogicidade, fazer bricolagem licapselecionar métodos,
estratégias e referenciais tedricos. Atentos ailpbbdade de construir novos sentidos e
novas perguntas sobre o objeto investigado semgaapeesentar respostas ou verdades
definitivas, recorremos a etnografia e a pesquisa-ajue, entrecruzadas pelos EC,
coadunam com o objetivo da pesquisa. A etnogrgd@, considerar a pratica
pedagogica dos participantes e reconhecer suassvikbcontexto educativo e social e a
pesquisa-acdo, por suscitar a transformacdo dogi@umentos com relacdo ao
curriculo da Educacéo Fisica.
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Diante da pluralidade de acdes as quais bntoleur pode recorrer,
empreendemos atividades formativas com os pantit@pa recolhemos relatos de
pratica e documentamos as manifestacdes informais eepoimentos acerca das
experiéncias com o curriculo cultural. Com o foes nepresentagdes com relacdo aos
sujeitos da escola e aos seus conhecimentos, gqugagroposta e aos pressupostos
tedricos que a fundamentam, analisamos o0s posioem®as dos participantes no
contexto em que foram produzidos: coletiva ou itigmlmente, durante a formacé&o ou
no decorrer da acdo educativa, nos debates oursasve

Na bricolagem, esclarecem Kincheloe e Berry (20049, analises sao
entretecidas. Entretecer significa tecer juntosgrnt@ntremeando. O uso desta palavra
nao € aleatorio, tampouco estético, mas, de fatencional. O ato de entretecer
fundamenta uma concepcao de pesquisa que pretarddruir a partir de uma
perspectiva critica, questionadora, dialdégica détia. Tecer juntos, entremeando,
almeja uma producéo coletiva de conhecimentoseitesiora de multiplas perspectivas
que contemple o ir e vir, o relativo, o temporagi@ imprevisivel da complexidade
contemporanea.

O entretecer é uma acao continua e constante,gooamfa bricolagem como
recurso para a interpretacdo e construcdo de comdi@os acerca da realidade. Ao
promover o0 entretecimento, ou seja, a tessituradiflrentes posicionamentos, a
bricolagem rompe com a arrogancia de uma intergietanivoca a fim de favorecer a
multiplicidade de vozes e interpretacdes acergar@éca social em foco.

Para entretecer as representacfes acerca do urcigtural da Educagéo
Fisica, procuramos ouvir 0s sujeitos, ler seustaglaobservar suas praticas e
compreender 0s pressupostos sustentam seus argeaméotlo e qualquer sujeito
produz suas teses, suas teorias sobre qualquendend Todavia, suas explicacdes sédo
carregadas dos valores que compartilha, lembrandoog discursos ndo sao produtos
individuais, mas de grupos, de coletivos, de insties.

A bricolagem baseia-se numa constante interacaealanentacdo por novos
posicionamentos e analises. O processo de realg@ne continuo e ndo quantificavel.
Dependendo das informagbes que surgirem, as istagies iniciais poderdo ser
reorganizadas. E esse ir e vir que da consist@oc@mnhecimento produzido, ou seja, 0
rigor e a validade. A interpretacdo na bricolage&o mpossui um método. O ato
interpretativo promove o desvendar de significaglesntidos expressos pelos diferentes
participantes, sendo a tarefa do pesquisador, sanatiomo sdo construidas essas
representacdes. Assim, o referencial tedrico curoppapel de subsidiar o olhar do
pesquisador para enxergar as relacdes existentes es diferentes discursos e
interpretacdes que fazem da realidade.

Na bricolagem, o pesquisador chega a um texto coenpretacdes multiplas,
mas nem sempre concilidveis sobre o0 objeto de mEsqiNdo existe explicacdo
verdadeira, conclusdo do estudo ou consideracdess fiafinal, o conhecimento &
transitorio e esta sempre em processo. E impogsiwdlizir uma explicacdo completa
sobre determinado fenémeno social, pois, a complakareza das relagcdes embutidas
nao permite que isso acontega. Ao concordarmoskinaieloe e Berry (2007) quando
afirmam que “todas as descricbes do mundo séo otegpietacdo e sempre ha novas
interpretacfes a serem encontradas” (p. 112), dérpos dizer que as analises a seguir
sdo nada mais que interpretacdes passageiras.

Num primeiro momento, procuramos desconstruir psesentacdes atribuidas
ao curriculo cultural da Educacéao Fisica explieisadu demonstradas pelos sujeitos. Na
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sequéncia, procuramos entretecer diferentes ietaig@ies por meio de uma
genealogia

Desconstruindo as representa¢des do curriculoraliltu

O curriculo cultural da Educacao Fisica traz parmterior da escola uma
variada gama de manifestacdes corporais para sédased um permanente processo
de tematizacdo. Seguindo o raciocinio de Coraz@@3(2 tematizar significa abordar
algumas das infinitas possibilidades que podem @mex partir de leituras e
interpretacdes da pratica social da manifestac@matizar, na visdo de Freire (1980),
implica em procurar 0 maior compromisso possiveblieto de estudo numa realidade
de fato, social, cultural e politica. O que se gmde com a tematizacdo é uma
compreensao profunda da pratica corporal em fozaesenvolvimento da capacidade
critica dos alunos enquanto sujeitos de conheconatdsafiados pelo objeto a ser
conhecido. Portanto, ndo se trata, de eleger cseré&e abordado, tomando como base
“preferéncias dos alunos”, nem tampouco de um esnpimento espontaneista
baseado ndaisse faire conforme afirmado pelos participantes da pesqlsguanto
alguns chegaram a dizer que no curriculo culttoslalunos escolhem o que querem
fazer”, outros viam as chamadas “aulas livres” como giea em que a cultura da
comunidade era valorizada. Ambas as representém@es verbalizadas diversas vezes
ao longo da investigagéo.

Tendo em vista a multiplicidade de grupos cultucpie compdem a sociedade
contemporénea e suas respectivas praticas corp@aia promover uma trajetoria
formativa democracia, temos, nas palavras de Cb(I#93), que instaurar a justica
curricular. Reconhecendo o valor de todas as idatéis, o curriculo cultural da
Educacao Fisica deve atentar a distribuicdo egadd das diversas manifestacfes da
cultura corporal. Para fazer dialogar a multipkcd, convém reconhecer o patriménio
cultural corporal dos grupos que constituem a slacie e eleger as manifestacbes que
serdo estudadas a partir da interpretacdo do oejpertle praticas socialmente
disponiveis. Somente uma atenta selecédo, seguidaetpretacdo, aprofundamento e
ampliacdo dos saberes, possibilita o entendimertoheterogeneidade social e
potencializa a democratizacdo das identidades @aizacdo da diversidade cultural
corporal.

Democratizar as identidades e valorizar a divedgdse constituem objetivos
pouco traduzidos nas praticas pedagodgicas, confanmeciam os relatoSOrganizei a
atividade de modo a garantir as mesmas experiémaaa todos”; “Todo mundo tinha
que viver a situacdo de pegadodu “A bola deve passar pelas maos de todos”
Movidos por uma “igualdade” que camufla no¢des rdetdstas de “cultura comum”,
os professores procuram garantir experiéncias i@@ntou alcancar as mesmas
aprendizagens. Os educadores, quando portadore® geEnsamento, comumente
afirmam que todos os alunos séo iguais e, portaetm®ssitam das mesmas experiéncias
educacionais para serem bem-sucedidos. Na vis&boge e Cortesdo (1999), o que se
esta a promover, é a homogeneizacao e uniformizig@oversidade que caracteriza os
estudantes. Tal daltonismo cultural, explicam osgoras, recorre a intervengdes
pedagogicas que distorcem a igualdade, pois, terdiaiar a todos da mesma forma,

3 Originalmente proposto por Nietsche, o termo “gégia’ foi desenvolvido por Foucault (1992) para
descrever o processo de recordar e incorporar agrnas de conhecimentos subordinados, de conflito e
as dimens@es de poder que revelam as lutas atuais.
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tencionando o alcance de comportamentos idéntiemente, o resultado é o
privilégio atribuido aqueles que dispdem de exper&s culturais anteriores vinculadas
as praticas corporais trabalhadas em aula, o gquazséeforcar certas identidades e
desqualificar outras, ou seja, excluem-se os esteslacuja cultura de chegada se
distancia das vivéncias solicitadas, marcando negaénte as diferencas.

Na visao do grupo que participou do estudo, agadqtedagogica que caracteriza
o curriculo cultural foi, por vezes, vista como mlaslicio de tempo. Para alguns, seria
melhor“colocar rapidamente os alunos em moviment8empre que as filmagens das
aulas ou depoimentos dos colegas que se deixawuinanpela proposta apresentavam
atividades de leitura, discussdo, escrita, pesguassisténcia a videos ou roda de
conversa, surgiam locucdes de rejeicdo ou escaliiducacado Fisica ndo é licaodu
“ndo da para dar aula tedrica” -proferidas antes que pudessem entender o0 que estava
sendo feito. Notamos que a resisténcia a um ootrodto de atividades de ensino da
Educacéo Fisica, obstaculizava a necesséaria congdi@elo significado dos conteudos
em tela.

Mesmo reconhecendo a existéncia de outras postrast e Wieczorek (2000)
sdo enfaticos ao relacionar o curriculo culturgbraticas pedagodgicas pautadas na
ancoragem social dos conteudos. Trata-se de uniasas@lise socio-historica e politica
das manifestacdes corporais no decorrer do cusragzdolar, partindo sempre da pratica
social da cultura corporal. O que esta em jogo @rapreensao e posicionamento
criticos diante do contexto social de producdopeodcdo da cultura corporal. Em
outras palavras, é necessario descobrir como swgerre e se transforma a
manifestacéo corporal objeto de estudo, para gatuoss possam vivencia-la e adapta-
la conforme as caracteristicas do grupo e da edoeksa forma, reproduzem-se, com
as devidas modificacbes, as micro-relacbes quectesizam o0 processo de
ressignificagao de qualquer artefato cultural, @goeando os estudantes na condi¢do de
produtores culturais.

A viabilizagdo desse processo leva em conta agiérp@s pessoais referentes
ao tema e os conhecimentos veiculados por todésntess de informacéo: meios de
comunicacdo de massa, obras especificas, hisetda®\ conducdo de atividades de
ensino pautadas na ancoragem social, ao abordiadasrnarrativas, potencializa o
dialogo entre o senso comum, a cultura académasag@nhecimentos transmitidos de
todas as maneiras, aléem de ajudar os alunos ada&tucs discursos que legitimam
determinadas experiéncias e desqualificam outragué®permite superar a alienagao
provocada pela veiculacdo de informacfes distascala fantasiosas e reconhecer e
adquirir uma nova visdo sobre 0s conhecimentosodispis relativos a cultura
corporal, sejam eles socialmente valorizados owimaizados.

Entretecendo interpretacdes

Quando o curriculo cultural valoriza o patriménie chegada dos estudantes,
guando procura hibridizar suas vozes com aquelamdas da cultura dominante,
quando reconhece as diferencas, promove a justlmasea lastrear os conteudos de
ensino, no limite, estd a defender uma politicaagédica absolutamente distinta das
acessadas pelos docentes nos seus anos de eacélari@u seja, nossos informantes
possuiam representagcfes de escola, sociedadeo fdagdofessor e pratica de ensino
que, por ventura, se afastavam do que se propwshantontros de formacéao.

As informagOes obtidas revelam que os participantgsando alunos da
Educacao Basica, experimentaram relacdes pedagdgiesas aquela que caracteriza
o curriculo cultural*No meu tempo, ninguém perguntava 0 que o0s aluabsam”;
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“Chegava na aula e o professor demonstrava e explica gente fazig™As vezes eu
sinto que ensino do mesmo jeito que aprendComo havia os campeonatos da
secretaria, meus professores s60 davam treinamerfbihha os exercicios que a
professora dava todo o anoBernstein (1998) diria que, mediante tais expei&s, 0s
codigos acessados pelos alunos indicardo que iwuigdbd educativa e os 6rgaos
administrativos sédo os Unicos capacitados a defigiré e o como ensinar. Diante desse
quadro de opressdo em que foram socializados azedigs, € compreensivel que a
assuncdo da autoria curricular pelo coletivo escalanforme propde o curriculo
cultural, seja vista como algo improcedente.

A passividade diante da politica curricular adgaridurante os anos de
escolarizacdo béasica, ao que tudo indica, se ddnsohos bancos universitarios:
“Aprendi assim na faculdade. L4 cobravam a execudas movimentos”“Alguns
professores valorizavam mais a pratica do que aidéo “Diziam que aprenderia a
ensinar, mas aprendi, principalmente, a fazer”, “Nmirso que frequentei, a maior
preocupacao era ensinar treinamento fisico”

Investigando o tema, Neira (2007) concluiu que yraecela consideravel dos
projetos pedagogicos dos cursos de Licenciatura Eglucacdo Fisica exprime
concepgOes destoantes com relacdo aos atuais gws&sl que fundamentam a
docéncia. A maioria impinge aos futuros professogemntidade de conteddos
desnecessarios a quem vai trabalhar na escolagndeixde lado questdes primordiais.
Muitos cursos superiores ainda ensinam o preencivint® sumulas esportivas, exigem
o desempenho atlético e, principalmente, priorizaisciplinas biolégicas em
detrimento das pedagdgicas. Os universitarios, duatescontentes, queixam-se da
capacidade didatica ou das avaliagbes propostass pgelofessores, quase nunca,
guestionam os contetdos ensinados. Aprenderamita-Bemesmo sem conhecer as
origens dos conhecimentos, razdes e relagbes dowéacia.

Sob a influéncia das teorias poés-criticas, € pekshdagar o anacronismo
implicito nos curriculos que formam professoresaigjisdo 0s codigos transmitidos
quando se desconsidera que ensinar Educacdo Fisiva escola democratica,
compulséria e multicultural, significa recorrer d@logo, respeito e valorizacdo da
cultura patrimonial? Quais representacfes sobreofisgfo, alunos, escolas, ensino,
papel do componente etc., sdo transmitidas quanddesempenho esportivo é
destacado? E importante frisar que ao ofertar Sexperiéncias e contelidos e nio
outros, formar-se-ao determinadas identidades tesenndo outras. Qualquer deciséao
curricular € politica. Qualquer decisdo curricMercula-se a um modo de ver o mundo
que se quer legitimar e tornar hegemoénico. Com, igsalquer decisdo curricular,
contempla poucos e afasta os demais.

Os saberes e situacdes que constituem o currieuforchacdo para a docéncia
refletem, em dltima analise, o sujeito que se doanar. Sempre ha um projeto de
cidadao em vista e, no caso da formacéao inicialmodelo profissional a ser alcangcado
para um determinado projeto de sociedade. Qualsécegedade visada pelos atuais
curriculos que formam professores de Educacédo aRisis sociedade neoliberal
individualista e competitiva ou a sociedade dentmaé equitativa que reconhece as
diferencas e trata de diminuir as injusticas. Secemarmos com a assertiva de Silva
(2007), para quem o curriculo forja pessoas, domstientidades, somos obrigados a
perguntar se pretendemos formar identidades pi@iisis docentes mais alinhadas a
manutencao ou a transformagéo do atual quadrol socia

Em suma, ao explicitarmos que os curriculos ese®la universitarios,
consciente ou inconscientemente, se vinculam arrdigtados setores, grupos,
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conhecimentos, correntes e tendéncias, atribuimmajetoria formativa vivida pelos
participantes do estudo, uma parcela da resportkadel pelas representacbes que
possuiam acerca do curriculo cultural da Educaégioa- Avaliamos que a repeticdo de
codigos opressores ao longo de toda formacdo baésisaperior contribuiu para a
adocao de uma postura heterénoma diante do cuarricul

No tocante a incorporacao do repertorio culturataimunidade pelo curriculo,
outra caracteristica marcante da perspectiva aljltgrande parte do grupo investigado
se mostrou reticenté¢’'O que esta na cultura deles? s6 dancam funk, rfjagam
videogame, essas coisasNa hora do recreio eles ja fazem isso, na aulanélhor
aprender coisas Uteis.”"Na visdo dos participantes, nota-se que somenterdsldos
extraidos da cultura dominante poderdo mudar adigies de vida dos alunos.

Kincheloe e Steinberg (1999) enxergam nesse posiciento uma forma de
neocolonialismo, pois, aparentemente, reedita dicia colonialista. Um curriculo
centrado nos conhecimentos hegeménicos provavednadesencadeara o sentimento de
superioridade nos representes da elite e infeadeachos demais. Por isso, ndo € de se
estranhar a condicdo de fracasso enfrentada pa@lesqpara quem, na escola, se
privilegia um patriménio cultural “estrangeiro”. Acepelir, por meio de praticas
pedagogicas impositivas ha muito fixadas, o repertiultural dos alunos, os docentes,
em certa medida, camuflam seus preconceitos, aladininferioridade daqueles por
meio de insinuacdes sobre seus valores familiamesobre o que configura a forma
ideal de ser, agir e pensar. Em tal cenario, opoaiaimentos ideais sdo naturalizados,
servindo para justificar e fundamentar posturasesgoras com relacdo aos que se
encontram a margem, posto que, presumivelmenteaséotes ou incapazes e, por essa
razao, ndo conseguem aprender os conteudos ersinado

Uma das formas encontradas pelos setores doming@ies pasteurizar a
presenca da diversidade cultural na escola, diéetaren (2003), é o constante apelo a
“cultura comum” concretizada nos curriculos unifice. Um dos indicios desse
pensamento, frequentemente mencionado nas reuoideativas, consistiu na defesa
intransigente de uma s6 proposta curricular de &A@ Fisica. Seus porta-vozes
aludiram a facilidade que isso representaria pkes @ 0s beneficios para os alunos:
“Todos ja saberiam o0 que ensinar a cada amed'Na quinta série € aquilo e pronto, os
alunos néo reclamariam”Nega-se a cultura da comunidade quando se propde
curriculo planejado centralmente e uniforme patbbgoos alunos e todas as escolas,
independentemente das caracteristicas e condigdesnglementacdo. O curriculo
uniforme € insensivel aos interesses e necessidbmesstudantes e da escola. A
consequéncia, segundo McLaren (2003), é o silemritordas vozes dos alunos menos
favorecidos em raz&o da sua condic¢ao social.

Apesar de nos depararmos com narrativas favoraisurriculo da cultura
comum, os relatos e depoimentos indicam que enguamaior parcela dos sujeitos
atuava no sentido da manutencdo das condi¢cOestedggireservando a todo custo a
inviolabilidade dos conteudos hegeménicos da Ediccé&gsica, outros, bem poucos é
verdade, ousaram, transgrediram e experimentaragamgas. Essa ocorréncia denota a
dialeticidade que caracteriza a relacdo dos ssjeidn as préaticas culturais. Conforme
Giroux (1995), ndo ha somente passividade dianteutfara, ha também, resisténcia e
ressignificagdo. Em funcéo disso, € possivel dipe; ao seu modo, alguns professores
que colaboraram com a investigacdo ensejaram avant@ construcdo e
desenvolvimento de curriculos inspirados na tegéi@aaultural.

Mesmo incomodados com a compreensdo que os parieg demonstraram
acerca da proposta, simplesmente culpa-los é uiivau Os significados atribuidos,
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assim entendemos, encontram-se profundamente adasih propria trajetéria. Quando
negligenciam o0s conhecimentos dos estudantes enddgfe uma pedagogia
salvacionaista, os docentes revelam sua fé naquédosabem e na forma como sabem
ensinar. Inspirados nos EC, se indagarmos com Mmaggiéncia e intensidade tal
etnocentrismo pedagogico, sera possivel descanptaticas curriculares engessadas e
evitar que o oprimido de hoje se transforme no sgme de amanha, perpetuando
indefinidamente o ciclo.
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