e xviconbrace
< TCOnice

AS PRATICAS DE DESINVESTIMENTO PEDAGOGICO NA EDUCAC AO
FISICA ESCOLAR

Thiago da Silva Machado
Valter Bracht

Claudia Emilia Aguiar Moraes

Felipe Quintdo de Almeida

Marianne Alves da Silva

RESUMO

Investiga o desinvestimento do professor de Educ&gdica (EF) em relacdo a sua
funcdo pedagdgica, utilizando a metodologia higtd@e vida e o estudo de caso
etnografico. Para tanto, estuda também elementesiviaios na producdo de uma
cultura escolar. Os dados produzidos sao analisagastir de quatro categorias: a) A
EF como componente curricular: a escola tambémmdestie? b) Formacéo profissional
em EF: entre a teoria e a pratica c) A dificuldddeoperar a mediacao entre a teoria e a
pratica: mas, afinal, o que € uma aula critica B@; ) O esporte como conteudo das
aulas de EF: pseudovalorizagéo?

Palavras-chave: Professor de Educacdo Fisica; ridistte Vida; Desinvestimento
Pedagodgico; Cultura escolar

ABSTRACT

This article describes an investigation on the stivent of the Physical Education (PE)
teacher regarding his pedagogical function. Fos, ttie methodologies of life stories

and ethnographic case study were used. We alsoiegdrtne elements involved in the

production of a school culture. The collected dagése analyzed in four categories: a)
PE as a curricular component: does the school dasewell?; b) Professional education
in PE: between theory and practice; c) The difficih operating the mediation between
theory and practice: but, anyway, what is a cHitleR class?; d) Sport as a content of
PE classes: pseudo-valorization?

Key words: Physical Education teacher; Life Higtd?edagogical Divestment; School

culture

RESUMEN

Investiga la no investidura del maestro de Educadisica (EF) en relacion a su
funcién pedagogica, utilizando la metodologia hiatale vida y el estudio de caso
etnografico. Para ello, estudia también, elememtasducrados en la produccion de una
cultura escolar. Los datos producidos son analzadbéndose de cuatro categorias: a)
La EF como componente curricular: la escuela tamliésinvierte? b) Formacién
profesional en EF: entre la teoria y la préacticalLa) dificultad de desarrollar la
mediacion entre la teoria y la practica: peronadé cuentas, que es una clase critica de
EF?; d) El deporte como contenido de las claséd-déseudovalorizacién”?
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Palabras-clave: Maestro de Educacion Fisica; Histale Vida; Desinversion
Pedagdgica; Cultura escolar.

1. Introducao

Um dos fendmenos que mais chamam a atencdo no apamoatual da pratica
pedagodgica em Educacao Fisica (EF) nas nossas®scol de que muitos professores
resumem sua acao a observar os seus alunos naagerguanto esses realizam
atividades que eles mesmos escolheram ou entaelaaquue sdo possiveis em fungéo
do tipo de equipamento e material existente (qaasgre futebol ou futsal, queimada
ou mesmo voleibol). Em alguns contextos esses gsofes sdo conhecidos como
“professores bola” e, em outros como “professoots-tvola”. Embora essa figura seja
muito presente (talvez de forma crescente), egs@nfeno permanece nao estudado,
atribuindo-se “a culpa”, na maioria das vezes, dem& simplista, aos proprios
professores (falta de compromisso; vagabundo;er@osergonha, etc.).

Assim, na tentativa de melhor compreender essarfeng, realizamos um trabalho de
campo (estudo de caso etnografico) visando ideatinalisar possiveis fatores
implicados nessa postura assumida por parte desntiscem relacdo as suas praticas
pedagogicas. Na perspectiva de valorizar as chamagtao-estruturas e ouvir o que 0s
agentes escolares tém a dizer, se elegeu comdpiinmorteador a investigacdo de
carater qualitativo. Ainda do ponto de vista metogdizo, a histéria de vida, dentro de
sua perspectiva sociolégica (BOGDAN; BIKLEN, 199, utilizada com o intuito de
reconstituir acarreira® profissional dos sujeitos, visando enfatizar o ebagas
organizacdes, dos acontecimentos marcantes eenpeede outras pessoas que possam
ter exercido influéncias significativas na moldagdas definicbes de si e das suas
perspectivas sobre a vida e sobre o trabalho. @rzaessas informacées com o0s
demais elementos envolvidos na producaaultura escolar(FORQUIN, 1993) em
gue os docentes investigados estavam inseridos &stsatégia se mostrou muito
proficua, pois a reflexdo sobre a cultura esca@arbEm consiste ha compreensao de
gue os sujeitos escolares “[...] carregam paranpoeespaco concreto da escola a sua
historia de vida, as marcas de sua cultura origingeus interesses, seus sonhos, suas
paixdes, suas caréncias [...]” (VAGO, 2003, p. 213)

As visitas as escolas aconteceram duas vezesmpanaee o trabalho teve duracao de 8
meses. Empregamos o diario de campo, a observagdicigante e as entrevistas

aprofundadas como técnicas principais da produg&odados. Apds cada visita, 0s

dados produzidos foram registrados no diario depcarsendo as entrevistas (gravadas
em audio) transcritas posteriormente. A seguizetmraos, em razdo das limitacbes de
espaco, alguns elementos conceituais e perspediévasdlise que estamos produzindo
no processo de pesquisa.

2. O desinvestimento pedagdgico: entre a auladmanla.

! Os autores empregam o termo carreira visando msigs diversas posicdes, estagios e formas de
pensar dos individuos, ao longo de suas vidas (HE&pud BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 93).
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Estabelecer uma definicdo acerca do termo desimay#ib pedagogico, a partir dos
elementos determinantes desse processo, € tafigih aliexige cuidado. Durante os
estudos de revisao de literatura, deparamo-nosucomsérie de conceitos que apontam
para o fendmeno. Tais definicdes o apresentam gecgono um produto resultante de
um emaranhado de fatores relacionados entre sieangs permite classifica-lo como
um fendmeno de carater multifatorial.

A inspiracdo para o emprego do termo desinvestinattém da taxionomia elaborada
por Huberman (1995). De acordo com o modelo elalmopor esse autor, o professor
atravessa umfasede desinvestimento, presente nos periodos firatadeira docente,
na qual o trabalho perde centralidade em sua Wslsumimos esse modelo como uma
ferramentaque nos ajuda a pensar (um tipo ideal), sem perque ele engesse a
propria historia de vida profissional e pessoatal#a professor em categorias estanques
e regulares. Expresséo disso é o fato de encaraana®ntrario de Huberman (1995),
o desinvestimento ndo como ufage mas sim como urastadg o que nos distancia de
uma compreensdo do fenbmeno como algo dotado the @enologia ou linearidade.
No caso especifico da EF, o desinvestimento, par adjetivado de pedagdgico,
corresponderia aqueles casos em que os profeskoEds escolar permanecem em seus
postos de trabalho, mas abandonam o compromisso acamualidade do trabalho
docente.

Assim, as perguntas que nos colocamos apontanregidide saber em que medida é
possivel conceituar o estado de desinvestimentd. qliastdo ganha pertinéncia,
principalmente, ao pensarmos que 0 estabelecintntiom conceito, com contornos
rigidos, poderia nos levar a incorrer em equivanesodologicos, particularmente no
tocante ao trabalho de campo. A idéia assumidapefdi a do estabelecimento de um
didlogo com o mundo empirico a partir de uma ampkracterizacdo do
desinvestimento pedagdgico, a ser usada com flieetle e rigorosidade. Evitar-se-ia,
desse modo, qualquer limitacdo terminolégica caugath seletividade oriunda de um
“pré-conceito” tedrico. Dessa forma, embasadosnpgsos estudos e pela relacdo com
o campo de pesquisa, foi possivel estabeleceriaips consideracdes sobre esse
fenbmeno.

O professor que temos denominado “em estado dewdssimento pedagdgico” é
aquele cuja pratica recebe denominacbes como hak’ e/ou como “pedagogia da
sombra™ Este, geralmente, encontra-se em estados nos m@i@ispresenta grandes
pretensdes com suas praticas; talvez, a pretena@o seja a de ocupar seus alunos
com alguma atividade. Com frequéncia se convertesanples administrador de
material didéatico, atividade que nado exigiria qualgformacéo superior. Outras vezes,
assume uma postura de compensador do tédio dossalmoduzido nas outras
disciplinas (como matematica, portugués, etc.).réugtracteristica marcante com a
qual temos nos deparado durante as observacfes éaquo consequéncia deste “néo
se empenhar” ou desta “auséncia de pretensao” quutiaa pedagdgica, o que se nota
€ a configuracdo de um fendmeno que podemos deapmén “ndo-aula”. De forma
incipiente, pode-se caracterizar esta “n&o-aula’ando: no tempo-espaco

2 Expressdo, de certa maneira pejorativa, utilizpdea caracterizar (e caricaturizar) a prética de
professores de educacéo fisica que, por conta desérie de fatores, fica reduzida ao ato de distrids
materiais didaticos aos alunos e, posteriormemiusee a sombra, para, por exemplo, ler o jornal.
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designado/reservado para que a pratica pedagogicprafessor ocorra, este nao
intervem de forma objetiva-intencional, privandoatisnos da possibilidade de acesso a
aprendizagem de um conteudo especifico e/ou dmdalsenento de uma determinada
habilidade. Geralmente este espa¢o pode confuadaksda, com outros momentos nos
quais os alunos simplesmente se divertem (recreauta vaga), sem que haja qualquer
diretividade do professor com inten¢des pedagogieagprendizagem.

Em estudo correlato ao nosso, Gonzalez e Fenseer§2006, p. 739-740) buscaram

estabelecer critérios que permitissem a identifioazaracterizacdo do conceito de aula,
0 que nos auxilia na definicdo do processo invéastndo-aula”). Assim, os autores

definem a aula como: a) um fendmeno vivo; b) dotddaintencionalidade; c) as

aprendizagens e/ou desenvolvimentos procuradosfis@itamentais para todos os

alunos da turma; d) uma aula acontece quando deséaseu papel no projeto que
articula o trabalho no médio e longo prazo; e) @aula supde, por parte do professor,
um projeto de mediacédo daquele saber que se peetpradseus alunos construam e/ou
da capacidade que pretende que alunos desenvolvam.

Ainda segundo os autores supracitados, a aula comfgnémeno vivo pressupde que

esse momento configure-se como repleto de situag@esperadas, capazes de

surpreender o professor. Mas isso ndo exime o ggofede um planejamento prévio.

No que diz respeito a intencionalidade, a acéo rdecdeve estar pautada em uma
reflexdo acerca do que vai ser proposto, bem combusca de seus porqués. Ja as
aprendizagens e/ou desenvolvimentos procuradosfisitamentais para todos os

alunos da turma, desta forma, a participacdo ownagamula ndo deve ser simplesmente
uma escolha do aluno, o que nao significa ignosainteresses dos alunos, elemento
importante para potencializar sua participagao.

Uma aula acontece quando desempenha seu papedjatomue articula o trabalho no
médio e longo prazo, ou seja, a aula ndo podensema@ida como um fenédmeno isolado,
gue ndo demande continuidade visando uma apremdizafetiva. E ainda, uma aula
supde por parte do professor um projeto de medidg§oele saber que se pretende que
seus alunos construam e/ou da capacidade que geeferer seus alunos desenvolvam.
Isso se evidencia na forma como o professor prgjee os alunos se envolvam com o
‘objeto’ de trabalho, com vistas a potencializapaendizagem.

Por fim, destacamos que nossa compreens&@stanlode desinvestimento pedagdgico
esta orientada pelo pressuposto de que a pratdag@gica deve ser entendida como
uma construcao que envolve, entre outras coisasensas, as motivacdes, as tensdes e
as conquistas préprias da formacdo humana dess#esgores. Nesse sentido,
compreender o fenbmeno implica, também, avaliargel medida, se articulam os
projetos de vida pessoal e profissional dessesgssofes e o préprio ambiente de
trabalho.

3. O caso do professor José: aspectos marcantsgadpratica pedagdgica em uma
cultura escolar especifica
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O professor José nasceu no interior de Minas Gerade viveu até completar 15 anos
de idade. Sempre estudou em escolas da rede pdblieasino, tendo se formado em
Educacao Fisica pela Universidade Federal do Es@@ento, no ano de 1987, em um
curriculo conhecido, hoje, como tradicional-esport{BETTI; BETTI, 1996). Desde
que se formou, atua como professor de EF escolgueoa seu entender € bastante
desgastante. Hoje se divide entre o trabalho r@aesw municipio de Serra/ES, e o de
instrutor no programa municipal de Servico de Qae#io ao Exercicio (SOE), na
cidade vizinha (Vitoria/ES).

A escola na qual a pesquisa foi desenvolvida situae municipio de Serra/ES. Trata-
se de uma antiga escola estadual que passou Eelespo de municipalizagéo e que,
como afirmam alguns funcionérios, ainda hoje safgaimas adaptacdes e problemas
decorrentes desse processo de transicdo. Atualneseatele a 242 alunos e conta com
17 professores e 21 funcionarios. Com relacaoratest, pode ser caracterizada como
uma escola de pequeno porte: contém um pequenoroldaesalas de aula, ndo tem
quadra poliesportiva (existe na escola um patiofquadaptado para se tornar quadra
de futsal), a biblioteca encontra-se em um espagoovisado (0 que, em certa medida,
dificulta o trabalho com o acervo) e a sala derinfitica ainda néo foi instalada, devido
a auséncia de um espaco adequado. Em contrapdréidama area arborizada que
oferece diversas possibilidades de trabalho. FEeresisaco que, comumente, se observa,
afixada entre duas arvores, a rede de volibol nlas ae EF.

Segundo a diretora da escola, o problema da vielémtinge o bairro e,
consequentemente, a escola. Durante algumas yigitdemos observar isso de forma
clara, principalmente quando alguns rapazes joymravam o muro da escola e
resistiam aos pedidos de que se retirassem. Algdaqnbém afeta aquela Instituicdo é
a existéncia de muitas casas de prostituicdo mmbai

De maneira geral, podemos dizer, também, que dumastudo ndo nos foi perceptivel
a existéncia de conflitos relacionais de alargadplitude entre a equipe pedagbgica e
os professores da escola ou mesmo entre 0s prajweEtes, a ponto de causar um
clima desfavoravel para o trabalho. Isso ndo implecessariamente, que haja grande
afinidade entre eles, ou, ainda, que estejam si@tisfcom o trabalho que os colegas
vém realizando. Afinal, ha por parte da escola @stdntentamento com o trabalho do
professor Jose.

Ao tomar conhecimento do projeto de pesquisa, elaastrou
muito interessada pelo estudo e disse que sermao e eu
escolhesse sua escola, pois ‘o professor ndo da(&idrio de
campo, conversa com a Diretora da escola).

‘O professor X ja anda meio que em final de caayeiras € uma
pessoa 6tima. SO que ja ta meio cansado, mas @oc&m que
tomar suas aulas como exemplo, pra quem ta comegamlo
vocé, nao’. (Diario de campo, fala da Coordenadarascola).

‘Vocé esta fazendo estagio aqui?’. Respondi-lhe riige falei
gue se tratava de uma pesquisa. Ela emendou: ildhPor que
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fazer estagio com este professor ai ndo da. Eléanéam nada’
(Diério de campo, conversa com uma das Secretdaiascola).
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Percebemos, ainda, que ha grande dificuldade ndenmeptacdo de um trabalho

coletivo na escola:

Olha, é algo que a gente vem tentando implantas, éngificil.
Sabemos que € importante, mas de certa forma egii@® m
enraizada uma cultura de professores que querdralhlea de
forma mais individual. De 12 a 42 séries até dafamar algo,
sempre ha reunides, mas de 52 a 82 séries € rfigis Mas
tem, por exemplo, a reunido de planejamento naoirdoc ano
onde a gente senta para estar falando para osgooés sobre o
gue se pretende para aquele ano, para estar passamb
funciona a escola para os novatos (Entrevista c@nmedora da
escola).

Com relacdo a EF, o mergulho no cotidiano escoéaxod claro o descrédito da

disciplina em relagdo as demais. Isso porque, apksa constantes reclamacfes por
parte dos membros da escola sobre a forma comofespor José conduz suas aulas,
nota-se que a cobranca ndo é tdo enfatica. E mma@s¢ola almeja uma mudanga por
parte do professor, mas ndo tem clareza sobre @ualfuncdo pedagogica desse
componente curricular. A prépria pedagoga afirma aquiio tem acompanhado a
disciplina “de perto”, apesar de ter recebido difgssor seu plano de curso.

Bom... eu tenho que ver as aulas do José, eu tenho qu
conversar com ele de novo. Eu tenho conversado snemm

ele. Inclusive, a Coordenadora tem conversado dermais do
gue eu. Mas eu vou conversar mais com ele solwe Psgque

eu t6 meio por fora, eu sei 0 que ele passou pna agui no
projeto, mas sinceramente eu ndo td muito por deidabe,
VvOoCcé veio me perguntar isso agora e eu fiquei assitdo sei!

Eu preciso, realmente, t4 revendo isso dai (Emstieevéom a
Pedagoga da escola).

Algo que agrava a situacao € o fato de o profedsdeF em questdo atuar na escola
apenas para complementar sua carga horaria, ficashesa forma, “isento” do
planejamento semanal, das reunides coletivas, dboricdo do Projeto Politico
Pedagdgico e outras atividades, j& que o faz ma estola em que atda impressao
que se tem é de que, para a escola, basta ao quofds EF a assiduidade e a
pontualidade, além do cumprimento de atividadesdraticas, como, por exemplo, o
preenchimento das pautas de chamada. O prépriegsmfJosé destaca isso:

A cobranca da direc&o é natural. E mais aquelassgontuais:
assiduidade, frequiéncia e vocé estar a frente ldossapra néao

¥ Além da escola que foi objeto da pesquisa, o psoieatua em outra, além de atuar no Servico de
Orientacéo ao Exercicio da Prefeitura MunicipaVaéria.
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permitir que aconteca nada de surpreendente. Oéquwis

exigido € assiduidade mesmo, comparecer no ambigate
trabalho, que € obrigatério, l6gico. Enfim, o restoresto

(Entrevista com o professor José).

Observando a sua pratica docente atual, podenrosaafque as “aulas” de EF de José
na instituicdo investigada pouco diferem das atidéts dos espacos de recreio ou das
aulas vagas. A principal diferenca encontra-seato fle ndo estarem disponiveis aos
alunos materiais que, na maioria das vezes, spsde acessados por meio das aulas
de EF. A dindmica de aula é sempre a mesma: ossahkaem das salas e estao livres
para realizar a atividade que Ihes convier. Mugssolhem, inclusive, néo participar de
atividade alguma, passando a aula toda a convessaroutros colegas ou a realizar
tarefas de outras disciplinas. Essa situacdo toomaplexa, também, a tarefa de
constatar se existe algum tipo de planejamentpiéggem momento algum se observa a
proposicao ou realizacdo de uma tarefa que envotlao coletivo de alunos. O que se
observa, portanto, é que, no momento da aula, fegsor José comporta-se apenas
como um administrador do material didatico. Pagg alfuncédo da EF é “possibilitar
gue os alunos tenham contato com o desporto, jarglias vezes eles nao tém essa
oportunidade em outros espacos” (Prof. José, esita¢vAfirma, ainda, que a EF pode
possibilitar um conhecimento para além de um sktzer corporal, mas que nao
trabalha nessa perspectiva.

Por fim, destacamos como caracteristica de sedllr@la inexisténcia de uma avaliacédo

coerente, pois o professor ndo acompanha toddsimssadurante as aulas (ja que estes
se encontram dispersos pela escola), além de afparenenhum registro dos alunos

faltosos. Conforme nossa descri¢cdo do diario dgpoam

De repente, o professor de EF sai da sala dossgmfs e vai
até uma aluna da 8° série para pedir-lhe ajudaetamgao ao
preenchimento de sua pauta. A questdo era sabir ajuaos,
entre aqueles que tinham o nome na lista de chamadainda
freqientavam a escola. Em seguida, ele se diriggmapara
dizer que iria até a sala da 6° série fazer o mg&haio de
campo, Prof. José).

4. Compreendendo o desinvestimento pedagodgicoctaspearcantes na construgédo de
uma pratica pedagogica

A triangulacdo entre as observacdes, as entrevestas dialogos com o professor
possibilitou-nos agrupar os dados em trés categdaanalise:

a) A escola também desinveste?

A EF é, de acordo com a Lei de Diretrizes e Baselsdlicacdo Nacional (LDBEN), ou
seja, Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, @oempe curricular obrigatorio.
Apesar da legalidade, vigente ha mais de uma déesada que os professores de EF
escolar, bem como os demais agentes escolares;laéeza da especificidade de tal
componente? O que nossa pesquisa tem evidenciado?



Pudemos observar, durante nossos trabalhos de cajopoa escola e o préprio
professor tém um entendimento de EF muito difeegftcidaquilo que a producao
académica na area vem construindo. Permanece umrmerfosso entre os recentes
avancos tedricos da EF como area de conhecimeatongervencao pedagdgica no
ambito escolar (CAPARROZ; BRACHT, 2007). Como jadewciado, a pratica com
caracteristicas de desinvestimento pedagogico,jeétoolde diversas reclamacdes por
parte de membros da equipe pedagdgica da escpiab®ma, contudo, reside no fato
de que, em momento algum, essa cobranca esteagla@éara a funcédo pedagogica que
a disciplina (como um componente curricular comteddo/saber a ser ensinado)
deveria cumprir. No maximo, o que se ouvia, pong}e, nas entrevistas com a equipe
pedagogica, eram frases do tipo: “A EF estd nal&gmara somar, para auxiliar no
trabalho da escola, seja na questédo da disciplmapmportamento” (Diario de campo).
Ou seja, notamos que a escola possui uma visdoaadarfuncao pedagdgica da EF
muito distante da perspectiva que a entende comoamponente curricular com um
saber a ser transmitido/tematizado e que se coafitaguilo que se tem denominado de
cultura corporal de movimento. Nesse sentido, talseja possivel pensarmos que
existe, por parte da escola, dificuldade em “pecefue outro tipo de contribuicao
pedagogica a EF pode oferecer. Poderiamos, ainolagrpuma indagacao inversa: no
caso da existéncia dessa “percepcdo”, até que poséder especifico da disciplina é
valorizado pela escola?

Queremos, assim, chamar atencdo para o fato de aguescola, em algumas
oportunidades, ao ndo conferir a EF o estatutoistgptina escolar mediadora de um
conhecimento/saber, pode dificultar, em razao defseeconhecimento, a producéo de
praticas pedagdgicas de qualidade. E com base eovimos descrevendo que
entendemos ser pertinente a seguinte reflexdo:n@moouvir que esse ou aquele
professor de EF apresenta uma pratica com casditasi de desinvestimento
pedagogico (recebem a denominacdo de “rola-bofads seriam esses docentes 0s
Unicos responsaveis pela construcdo dessa prétecge forma a escola colabora para
tal processo? N&o seriam as escolas (com suasasutgcolares), locais propicios ao
desinvestimento pedagdgico e nas quais o profgsswebe sua pratica pedagdgica
esvaziada de sentido? Quais posturas, atitudeseeesaa escola exige do professor de
EF? O que a escola busca garantir que os alunesmdgm nas aulas de EF? Ou,
simplesmente podemos interpelar: a escola tambémwiste? Nao se trata de apontar,
no caso especifico do professor José, esse fataro coausador direto do
desinvestimento pedagdgico, mas sim de pensaralfogua essa cultura escolar de EF
favorece o desinvestimento do professor.

b) A relacéo teoria-pratica e a formacao profisaion

Durante os trabalhos de observacédo, uma questdo prasente dizia respeito a relacéo
estabelecida pelo professor estudado com a progggitEmica no campo. A sensacao
que tinhamos era a de que esse professor tinleadificuldade e, as vezes, repulsa em
lidar com os conhecimentos ditos “tedricos” (présgma literatura mais recente),

construidos na area. As entrevistas e os didlogiabelecidos durante esse periodo,
demonstraram que a reagao esbocada por esse dpodatencontrar sua origem, entre
outras coisas, no tipo de formacéo inicial peld gaasou.
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O professor em questdo formou-se no ano de 1988 autores da area assim
caracterizam essa formagao:

O curriculo tradicional-esportivo enfatiza as chdasa
disciplinas "praticas" (especialmente esportiv@&stonceito de
pratica esta baseado na execucdo e demonstraggoan® do
graduando, de habilidades técnicas e capacidadiessfi(um
exemplo sdo as provas "praticas”, onde o aluno dbter um
desempenho fisico-técnico minimo). Ha separacée ésria e
pratica. Teoria € 0 conteddo apresentado na salautke
(qualgquer que seja ele), pratica é a atividadeis@na, quadra,
pista, etc. (BETTI; BETTI, 1996, p. 10, grifo dotax).

O que podemos notar € uma grande dificuldade dfegsor em conceber a relacdo
teoria e pratica de forma diferente daquela viveteiem seu curso de formacao inicial
em EF. Parece haver uma grande dificuldade em pm@mpa intervencdo uma
mediacdo entre esses aspectos (tedricos e pratRaxg Jose, ha o entendimento de
gue, no momento em que esta na quadra com seuwsatanbiliza prioritariamente os
conhecimentos adquiridos por meio das disciplimaigas com que tivera contato em
sua formacao inicial, bem como aqueles sabereswdados ao longo de sua carreira.
Quanto as disciplinas de carater pedagogico reagld formacao inicial, José |hes
atribui carater secundario. De acordo com ele, sinendessas disciplinas era
superficial, pois ndo havia aulas praticas, o dfieuttava o aprendizado.

De certa forma, a dicotomia entre teoria e praloaentada pelo professor investigado
e a dificuldade em perceber contribuicbes dos eafites saberes a sua pratica
possibilitam que ele apresente certa aversao adgecimentos tedricos produzidos no
campo nos ultimos anos.

c¢) Dificuldades da mediacgé&o teoria-pratica

Chamou-nos a atencédo a dificuldade que o profeks® e a propria escola tém em
conceber o que €, ou deveria ser, uma aula de EFod#e uma perspectiva critica de
ensino, particularmente no que se refere as aefacds. Parece haver a compreensdo
(na escola e no professor) de que a “teoria” naagho fisica corresponde aqueles
momentos de ensino das regras em sala de aulaandib quadro-de-giz ou recursos
similares, reduzindo o saber conceitual da EF esesspectos.

[...] @ EF esta na escola para somar, para auxiidraialho da
escola, seja na questao da disciplina, do comperteamE néo é
s6 ficar brincando tem que ter teoria também. Emssobre as
regras, eu me lembro que quando eu fiz EF eu @nparte de
teoria também (Entrevista com a Diretora da escola)

Eu, particularmente, ndo sou muito favoravel, ndo suito
tedrico ndo. Gosto mais é do fazer mesmo. [...] o apie €
um desperdicio. O aluno ja é muito teorizado, §avive muito
num confinamento. Vive na educacéo bancaria o teogm e a
gente ainda vai gastar tempo precioso pra ficahemo saco
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dos outros com teoria, com falacdo (Entrevista oopnofessor
JOSE).

Entendemos que a falta de compreensdo acerca @aifespade do componente

curricular EF, somada a dificuldade de operar aiagéd entre teoria e pratica, refletem
diretamente na forma como o professor orienta gddica pedagodgica. Pensando
especificamente a questao do desinvestimento pgdagdoderiamos avaliar tambéem
em que medida tais dificuldades ndo provocam ndegsor um sentimento de

impoténcia, ou mesmo de descrenca no que diz tespeipossibilidades abertas (de
maneira contextualizada) pelas teorias/abordageegdgicas.

Diante da dificuldade em compreender aquilo que sendo proposto para uma EF de
corte mais humanista e de carater mais criticoptepsor José se fecha a qualquer tipo
de dialogo ou aprendizagem (por exemplo, nos eraoigle formacéo continuada) no

que tange a questdo. O que notamos, portanto, fuiiagdo de uma espécie de

resisténcia por esse professor, num movimento weleiesa. Cabe, também, a hipbtese
de que esse professor realiza uma leitura enviedadalguns aspectos contidos nas
propostas pedagogicas que tratam do assunto. Essago, por exemplo, do esporte,

pratica que, a seu ver, justifica a presenca dad&escola. O docente, ao nao trata-lo
nos moldes do esporte de rendimento (que reduzla @ ensino das técnicas

esportivas), acaba por deixar as aulas totalmesuita’s”, abandonando, inclusive, um

trabalho na perspectiva tradicional de ensino.

d) O Esporte justifica a Educacao Fisica

O professor José atribui ao esporte um carateutesaficiéncia muito grande, a ponto
de argumentar que a pratica esportiva € a dimedadmultura que justifica a EF na
escola. Afinal, muitos professores de EF s&o tabwyso bons pela escola quando estes
conseguem vencer campeonatos. ISso nos pareceuanm nas entrevistas como nos
dialogos e observagBes durante o periodo da pesdeescebemos, também, que o
professor José trata ambos (EF e esporte) comossenfi equivalentes, ou seja, ndo
promove uma distingéo entre esporte e EF.

Olha bem, eu acho que a EF esta na escola praaguelgelo
mesmo, pra ndo deixar que a escola seja uma coisdiigar
morto. [...] aqui fora, nas aulas de EF, o aluno f@azer em
estar participando da atividade esportiva, por edao(a EF) se
justifica por si s6 (entrevista com o professor HDS

De fato, o esporte apresenta-se, na atualidadeo com fen6bmeno de grande
expressividade, dotado de legitimidade social edagcas sociedades. Entretanto, em
meio a essa explosdo esportiva, “[...] levantanalgemas vozes, principalmente no
meio académico, que expressam duvidas quanto dmeydumanos e sociais deste
fendbmeno” (BRACHT, 2005, p. 10). Especificamentecampo da EF, ndo é de hoje
gue existem questionamentos acerca da pertinéesie cesporte normatizado para as
aulas de EF escolar, bem como a proposicéao de ponteda escola em detrimento de
um esportena escola’ Entendemos que uma EF calcada no esporte (ou algugu

* A esse respeito, ver Caparroz (1997), Coletivauteres (1992).
10
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outro elemento da cultura corporal de moviment@m sque este seja tratado
pedagogicamente, permanece carente de justifichg@ioo do ambiente escolar. Nao se
trata, pois, de negar o esporte como elemento siaceda EF, ou ser contrario ao seu
ensino na escola. Trata-se, sim, de apontar a sidade de que este receba um trato
pedagogico. Tornar o esporte objeto de intervepediagogica intencional permite que
seu ensino ultrapasse o desenvolvimento de sitsagée quais 0s alunos apenas
vivenciameste elemento da cultura corporal, com vistas ssipifitar, também, uma
compreensaaritica de tudo aquilo que é por ele abarcaddmasemo dos demais
elementos que envolvem o momento aula. Nesse egeatitidatica nas aulas de EF

[...] ndo pode se contentar em fomentar uma formaduoaa,
técnica e racional de aprendizagem, até para n&o nca
constante risco da ‘cegueira de um saber modesiol
pensamento didatico deveria, muito antes, ser tadenpara a
guestdo de como as relagdes com o mundo dos olpetizn
ser intensificadas e como, a partir disso, podemirsguestdes
mais interessantes para as praticas de movimeMtdRAUN,
2006, p. 200).

No caso do docente investigado, existe tambémutlificle e/ou certa resisténcia em
relacdo a um trato pedagdgico do conteudo esgontendemos que isso, entre outras
coisas, pode ser decorrente de aspectos tais cemoeovimos discutindo nos topicos
anteriores. Pensamos, ainda, ser possivel atisdarresisténcia a relacdo estabelecida
pelo professor José com uma determinada culturartesp® De acordo com seus
relatos, a partir de sua adolescéncia, José seseprii envolvido com o esporte, seja
na escola seja fora dela, através da participapacoenpeticdes esportivas na regido em
que residia. Segundo ele, apesar de nao ter seguaaoeira de atleta, o esporte sempre
foi uma de suas grandes paixdes, sendo determjriantesive, na sua escolha pelo
curso de EF.

Para Vieira (2007), ndo € de se estranhar que @riércias ao longo da vida sejam
determinantes na escolha de uma carreira; dissoseaexcluem as experiéncias
esportivas, como acontece, em muitos casos, coprobsssores de EF. O problema,
segundo a autora, é quando essas experiénciasdpratnteriores determinam uma
identidade profissional a ponto de colocar em xempedpria formacédo académica na
area. Mesmo tendo passado por um curso de formagaprofessores reproduzem
aquilo que experimentaram ao longo de sua trage{@sportiva) e assim, por vezes,
impedindo a realizacdo de novas praticas.

Podemos dizer que o caso de José apresenta segaslitamn aquilo que Vieira (2007)
descreve. Queremos, porém, salientar que, no @ados#, essa cultura esportiva pode
ter sido pouco questionada durante seu periodomeatao inicial, ja que, como o
proprio docente explicita, sua formagédo se deu sncurriculo tradicional-esportivo,
no qual se privilegiava a pratica. A consequénaeondisso talvez seja o fato de que,
apesar de José apresentar em algumas situacfesscumsa sobre o esporte com

® O termo cultura esportiva esta sendo aqui abordadoo intuito de designar o conjunto de disposicée
relativas ao fendmeno esportivo incorporadas pelfepsor José ao longo de sua trajetéria de vaja, s
por meio da vivéncia dessa pratica corporal, sej@ptros meios (midia, etc.).

11
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nuancas criticaSfica perceptivel sua dificuldade em materializ®oi na sua préatica
pedagodgica.

O professor parece refém de uma espécie de semsoycpresente na area, que € o de
que o0 “esporte educa”, ou seja, 0 simples envolvimeom o esporte teria um efeito
educativo positivo. Em funcdo dessa crenca, que msisente também no imaginario
social mais amplo, o professor acaba por abstdessua funcdo docente, que € a de
mediar pedagogicamente esse contdldd. que percebemos, assim, é que a
supervalorizacdodo esporte acaba por provocar upseudovalorizacaala EF em
funcdo de umadesvalorizagdoda prética pedagdgica desses professores. A nao-
intervencao parece justificar-se entdo, por eske \Guase-magico” do esporte.

5. Consideracdes Finais

No caso estudado quatro fatores possivelmentedgyad fendmeno do desinvestimento
pedagogico puderam ser identificados pelo trabdheampo. Cabe, porém, aclarar a
idéia de que as categorias, produzidas na tensdococoampo, devem ser entendidas
principalmente como pistas para a compreensao jetoob

Entre os fatores que concorrem para o desinvesiimemos a cultura escolar e a
cultura escolar de Educacao Fisica presentes maasiescolas. Um de seus tragos € o
de que a EF é entendida mais como uma atividade fics sociabilizadores) do que
uma disciplina responsavel por um conhecimento/aele para os alunos. Essa visdo
predomina no conjunto de sujeitos que compde oextmtescolar, tendo como
consequéncia uma determinada expectativa em refag@do dos professores de EF.
Assim, 0s responsaveis pedagogicos da escola s@smeigentes com a EF do que
com outras disciplinas e dirigem a EF exigéncidsreintes das dirigidas as outras
disciplinas. Esse nao-reconhecimento pedagégidaFdpode levar professores a uma
atitude de acomodacdao, ou seja, a assumir esseatogetiagdgico atribuido a ela pela
escola.

Outro fator diz respeito a relacéo teoria-pratica gpresenta dupla faceta. Por um lado,
a formacdo predominantemente técnica do profestouina geracdo de professores
formados até a década de 1980) leva a uma hiperzegdo da “pratica” como fonte
de conhecimento para a intervencdo, o que levomerms no caso estudado, a uma
postura cética em relacdo as contribuicdes dazteg@o na area. Por outro lado, essa
mesma valorizacdo da préatica, promove a desvat@izalos saberes conceituais
enquanto conteudo da disciplina EF na escola.

Por fim, a visdo quase-magica do poder educativesporte fornece a sustentacdo (a
legitimacao) tanto para a monocultura do espodesentido de reduzir o conteudo da

EF a essa manifestacdo da cultura corporal de neowon como para uma postura

passiva do professor, ja que o0 esporte seria edogair natureza.

® Em algumas conversas informais, José fazia disersticas, por exemplo, ao fato de o Brasil sediar
uma Copa do Mundo de futebol, bem como acercaidoardos que justificam tal acontecimento.

" Observe-se que aqui ndo estamos fazendo julgardentalor acerca do tipo de mediagdo pedagdgica.
Estamos nos referindo apenas a sua auséncia, patwsrde forma intencional.

12
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Por fim, cabe destacar uma dificuldade teéricaemtdida na pesquisa. Essa dificuldade
esta relacionada com a complexidade do fenbmermmestias caracteristicas. Como
vimos € possivel identificar uma série de fatoree godem ser considerados como
determinantes, condicionantes, influenciadoresesEfitores identificados e nomeados
ou nomeados e por conseguinte identificados, ngemid isoladamente, mas atuam em
rede de forma complexa. Complexidade que paredstired apreensdo de modelos

monocausais e mesmo multifatoriais, mesmo porgée) da infinidade de variacdes

possiveis, parecem ter peso diferenciados em ditsseasos.

E preciso alertar entdo, para os problemas ouuttificles em estabelecer uma teoria
explicativa que pudesse ser “aplicada” a distieteariados casos concretos, no sentido
de prever o comportamento dos dois fendmenos. Zal@ possivel apenas identificar
0S processos relacionados com o fendbmeno e reanlesingularidade de suas
expressdes concretas. De qualquer forma, esse cior@mto, obtido a partir dos
estudos de casos, pode nos ajudar a encaminhar @gde a certeza da construcéo de
uma tecnologia eficiente) que despotencializemsingestimento.

Talvez a teorizacdo deva continuar buscando erarorggularidades, ou caracteristicas
comuns aos processos e fenbmenos, porém, devertr glara o fato de que, apesar
disso, tais teorias ndo possuem forca preditivgug as praticas (sociais e, portanto,
humanas) sdo simultaneamente singulares. As teafeascem-se como ferramentas a
serem atualizadas de forma situativa; ponto dedgapara uma construcdo particular e
situada.
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