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RESUMO

O presente estudo buscou compreender 0s processosomstrucdo do que
denominamos praticas pedagdgicas inovadoras ensdeifae Busca essa compreensao
a partir de estudos de caso, configurando-se cdmetos de andlise diversos elementos
constituidores do exercicio da docéncia, como #iesde vida dos professores e as
dimensdes da acdo pedagogica concreta. Os dados foterpretados a partir de trés
categorias de analise: 1) os sentidos da escok ged professor de EF, 2) o trato
didatico pedagogico dos conteudos e 3)cultura ascol isolamento restringido e a
busca por reconhecimento em contextos resistemeglancas.

Palavras-chave: Educacao Fisica escolar. Prata=gpgica. Inovacéo.

ABSTRACT

This study examines the processes of constructibrwitat we call innovative
pedagogical practices in the school Physical EduecdPE). For achieving this goal, we
adopted the case studies, in which we analyze aleed#ments that constitute the
teaching practice, such as the teachers’ life edorand the dimensions of the
pedagogical action. The data were interpreted doupto three categories of analysis:
1) the meanings of school and of being a PE tea@)ethe didactic-pedagogical
treatment of the contents and 3) school culturerdstricted isolation and the search for
recognition in contexts of resistance to changes.

Key-words: School Physical Education. Pedagogicattre. Innovation.

RESUMEN

El presente estudio buscdé comprender los procesoscamstruccion de lo que
denominamos “practicas pedagodgicas innovadoras” E¢n escolar. Busca tal
comprension partiendo de estudios de caso, co@figimse como objeto de andlisis
diversos elementos constituidores del ejercicitad#gocencia, como la historia de vida
de los maestros y las dimensiones de la acciongpgiza concreta. Los datos fueron
interpretados con base en tres categorias deiandlidos sentidos de la escuela y de
ser maestro de EF, 2) el trato didactico pedagédedos contenidos y 3)cultura
escolar: aislamiento restringido y la busqueda pazonocimiento en contextos
resistentes a los cambios.

Palabras-clave: Educacion Fisica escolar. Prgg&dagogica. Innovacion.



1. Introducao

O presente estudo é resultado da investigacdoaqupde a pesquisa matriz “Educacéo
Fisica escolar: entre praticas inovadoras e o desiimento pedagdgico”. Esse texto
trata especificamente das praticas inovadoras. Bamgpreender oS processos que
culminam com préaticas pedagdgicas inovadoras, mlegeestudos de casos de
professores no contexto da Educacao Fisica (EEJagsta grande Vitoria/ES. Neste

texto, o material empirico que servira de baseled@ado na experiéncia inovadora de
uma professora atuante na Rede Municipal de Enlgr®erra/ES.

Partimos do diagnéstico de que a Educacdo Fisieaildra tem tido enorme
dificuldade de materializar seus avancos epistegicé e tedricos no campo das
intervencdes pedagogicas, em particular, no andgstmlar. Tomamos conhecimento
dos limites desse processo quando verificamos wi@od escolar e as diferentes
posturas assumidas pelos professores (BRACHT; CAR2R 2007).

Temos percebido que o desempenho profissional barsmu fortemente ao contexto
especifico das praticas pedagdgicas. Mesmo diaasge dificuldades, ai presentes,
percebemos que alguns professores conseguem aegrEtrumeio de (re)significacdes
e contextualizacdes das teorias pedagdgicas estitioaa pratica pedagdgica inovadora,
capaz de romper com a idéia tradicional de ensasoanlas de EF escolar. Assim, este
trabalho defende a necessidade de ouvir o profeason de compreender os fatores
que, ao se conjugarem, possibilitam a criacdo d#cps inovadoras em EF. E nesse
sentido que julgamos importante operar com asriastde vida dos professores.

Em relacdo a inovacdo pedagdgica, nossa revisadiogvdfica constatou a
multiplicidade de entendimentos desse conceitoce®emos, portanto, que nédo €
possivel “defini-lo” tecnicamente, além disso, edEmos como um equivoco
metodoldgico pré-estabelecer rigidamente o qua gética inovadora como um tipo
ideal. Para investigar esse fendmeno, estabelecemaalmente, uma caracterizagéo
ampla a ser usada com flexibilidade, sem abrir oiaigorosidade, o que nos tém
possibilitado construir um objeto de estudo emrelegdo com a empiria, sem submeter
tais praticas a um conceito previamente estab@geiditando com isso, desqualificar
“a priori” determinadas préaticas como nao inovadora

Os estudos atuais que abordam essa tematica o@menseus esforgos,
majoritariamente, na analise das escolas consiaeliadvadoras, além de considerar o
cotidiano escolar como principal fonte de dadoscomstrucdo de analises acerca da
inovacdo pedagégica (CARDOSO, 2003). Mesmo aprogoianos dessa postura
epistemoldgica, nosso objeto de andlise difererdpgsto por muitos desses estudos,
visto que investigamos, especificamente, as pgitipadagogicas inovadoras no
contexto da EF que necessariamente ndo ocorremseotag ditas inovadoras, mas
muitas vezes aparecem como tentativas isoladasoetexto escolares resistentes a
mudancas.

2. Procedimentos metodoldgicos

Compreendemos a inovacdo pedagodgica na EF escobartia da conjugacédo de
2
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elementos singulares ligados a histéria de vida g¢oofessor e os
condicionantes/estruturantes desse processo. f@sta, guiamo-nos pelo estudo de
caso, pois este propicia uma observacao detallmdardexto estudado, o que nos tém
permitido aprofundar as producdes e analises daosgacompreendendo suas
peculiaridades e regularidades (BOGDAN; BIKLEN, 499

Orientamo-nos teoricamente pela etnografia com@mpgetodoldgica, na tentativa de
compreender as caracteristicas da pratica inovadomrtnografia, como método de
investigacdo social, € um meio para apreender nayagas e os significados de seus
processos sociais, desvencilhando-se da busceédmieersais em favor das descrigbes
detalhadas de experiéncias concretas de vida deéatuma cultura (HAMMERSLEY;
ATKINSON, 1994).

Por meio do entendimento de que o professor é wessoR, ou seja, compreendendo
que aspectos da vida e trabalho séo interligasdsc@mos o estudo da histéria de vida
(NOVOA, 1995) por meio de entrevistas aprofundamtaso principal técnica de coleta
de dados. O estudo da histéria de vida € uma iteatde reconstruir a carreira do
professor, percebendo acontecimentos marcantdkiénicias que foram significativas
nas definicbes de si, de sua perspectiva sobreda eobre o trabalho docente e,
principalmente, sobre a construgéo de sua pratidagvgica.

Apés a escolha do caso, foram desenvolvidos osllrab de campo no periodo de
setembro de 2007 a junho de 2008. Esses trabalbosathpo consistiram em
observacdes semanais das aulas, participacoes emantos de formacao continuada e
entrevistas com a professora estudada e outrogosu@scolares, como a diretora, as
pedagogas e os coordenadores da instituicao.

3. Historia de vida: a construcdo da experiénaaadora

O caso estudado diz respeito & pratica pedagégigaadessora Mariague atualmente

€ docente em duas escolas da Grande Vitoria. Nestsdo concentrou suas analises
somente na escola do municipio da Serra/ES, naajyabfessora atua no periodo
vespertino. A histdria dessa docente €, a0 mesmpagepeculiar e representativa de
inUmeras caracteristicas que pretendemos abord@m& a atencdo o fato de uma
professora, com vinte e um anos de carreira e anonde se aposentar em uma das
escolas em que trabalha, ter sua pratica pedagéaieaterizada como inovadora, em
um periodo que poderiamos considerar como fim deica docente. Caracteristica
peculiar porque, ao contrério do que supde Huberrfi85)? essa docente ndo se
encontra em processo de desinvestimento pedagogias, num vivo e reflexivo
processo de inovacao de sua pratica pedagogica.

! Estamos usando o pseuddnimo Maria para identdigaofessora estudada, uma vez que, de nenhuma
forma, os participantes e a instituicao pesquisadao identificados.

2 Esse autor, a respeito do fim de carreira, corsid® que esse tipo de taxionomia do trabalho decen
encontra limitagdes, comenta: “O periodo dito éa€nidade’ enceta um processo de desinvestimento
nos planos pessoal e institucional, um recuo fa@icdes e os ideais presentes a partida. Alfiese

de ‘conservantismo’ corresponde a uma discorddacea evolugdo de momento, conduzindo a uma
certa marginalidade em relacdo aos acontecimerd@ges que perpassam a escola ou o sistema escolar”
(HUBERMAM, 1995, p. 46).
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Um marco perceptivel no processo de formacgéo pesgafissional de Maria d4-se na
relacéo diversificada que estabelece com a cul@i@ntato com formas de linguagem
distintas, como poesias, musicas e literatura, pedive compreender a realidade de
forma enriquecida, uma vez que a formacdo de snsibsi&dade colabora para o
processo de seu crescimento individual. Importdestacar que esse tipo de formacao
influencia significativamente seu trabalho pedagogipermitindo-lhe pensar novas
elaboragdes em relagéo ao ensino. Como comenta sebrenvolvimento com o teatro:
“Vocé vai querendo aproximar o teatro daquilo quec& faz, buscando transformar
para onde vocé quer levar [...] Busquei formas rdedr aquilo para a EF, dentro das
aulas, consegui. Hoje uso muito do teatro na EFjtandesse conhecimento que
adquiri” (Entrevista, professora Maria). Esse processmudrdcdo configura uma via
de mao dupla, como um processo de retroalimen@gaada-trabalho e trabalho-vida,
pois além de contribuir para as solu¢des de praddezpara o engendramento de novas
metodologias de ensino, as influéncias dessa f@onaensivel apresentam-se como
latente possibilidade renovada de elaboracdo de psatica, de sua realidade
profissional, uma vez que essa docente compreepdecesso de ensino-aprendizagem
como uma instancia de formagé&o cultural.

Podemos perceber essa relacao diversificada camtuaactambém em outros casos que
estamos chamando de inovadores estudados pelo deupesquisa. Ao analisar a vida
desses professores nos parece, pelo manm#ori, que 0 enriquecimento propiciado

pela vida cultural € um fator diferenciador parangae elaboracbes metodologicas
distintas da cultura tradicional construida pela EF

Esse tipo de formacdo é essencial e reforca a d#igue ndo é possivel dissociar o
professor da “pessoa’, consequentemente ndo évpbsisvincular sua trajetoria
individual/pessoal de sua pratica pedagdgica. Opgueebemos é que 0 contato que
Maria estabelece com novas formas de pensar, cosigdes politicas, éticas e morais,
permite-lhe (re)pensar sua vida, bem como sua tvadelho, sua fungdo como
educadora e a funcéo social da escola. Dessa forer@endimento de professor como
intelectual pode ser um marco para a compreensimdacdo, na medida em que essas
diversas experiéncias de foro pessoal incidem sabrerabalho pedagdgico,
contribuindo, assim, para a construcdo de umacpradagogica inovadora, que rompa
significativamente com a perspectiva tradicionalsgyvadora de ensino nas aulas de
EF.

Podemos perceber também, durante o desenvolvindentoarreira de Maria, que a
escola se constituiu em um espaco formativo, codetatm para um processo de
formacdo continuada e a adocao de uma posturaivetfle

O sentido de ser/estar na profissdo de professssaddocente foram construidos
mediante o enfrentamento de situacOes desestaloitezs, que muitas vezes colocaram
"em xeque" a permanéncia na profissBtaria, desde sua primeira experiéncia na
escola, na qual constatou seu proprio desprepaeogatuacdo docente, adotou uma
postura de abertura e busca do conhecimento, egurifidamos como marcante no

desenvolvimento de sua carreira. Também constatgum®®s processos de formacgéo
continuada |Ihe possibilitaram (re)significar e poializar o ensino durante a pratica
profissional. Como Maria explicita:
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Quando a EF pegou esse gancho pelo lado da culuaado
percebi que esse era o caminho, nossa! Vocé \veelpemdo aos
pouquinhos, a Zenéftdoi muito importante para despertar essa
guestdo da cultura na escola, no grupo de formegainuada
de Vitéria” (Entrevista, professora Maria).

Para Betti (1996, p. 93), nesse processo a “palid adquire um sentido de unidade
com a pratica, ndo no sentido estéatico de dar@aqiles as questdes praticas, mas no
sentido dindmico de auxiliar o encaminhamentoyecdb refletida, critica e criativa da
situacao”.

A relacdo estabelecida por Maria com a teoria dodamental para a estruturacdo do
sentido de seu trabalho pedagdgico inovador. Eledda que o contato com
diversificadas literaturas da area e de outrassapatanto, ndo apenas as especificas
da EF, possibilitou e possibilita o processo raeflexde sua pratica. A relacdo
estabelecida com a teoria, nesse processo, ndpeptva somente a apropriacdo de
conhecimentos técnico-pedagdgicos, com vistasraifiea realizacdo de determinadas
tarefas do trabalho docente. A apropriacdo do epteal tedrico permite a docente
reelaborar e reconstruir conceitos. Ela cometfaimeiro eu ndo entendia nada e
muita gente ndo entende até hoje, fala que entenabalha, aquela coisa toda, I€,
acha que compreende, mas vocé realmente comprgaaddo consegue transpor para
a pratica, nao transpor da forma que o autor fa(&htrevista, professora Maria). Uma
condicao possibilitadora da constru¢ao do process@dor € a atuagdo de Maria como
intelectual tradutora, intérprete das teorias, e, qonsequentemente, pode contribuir
para o processo de construcédo da sua autonomtaredade docente.

Essas diversas experiéncias conjugadas no desangole da carreira contribuiram
para a adocdo de uma postura reflexiva por padsadgocente em relacdo ao ensino-
aprendizagem, postura que se apresenta como m@lircapacteristica propria do ser
professora de Maria, conforme percebemos em saa“Riocuro o tempo inteiro estar
me guestionando, porque ser professor € uma amagein constante, ndo é ensinar, €
uma troca, acho que ser professor € trocar. En&gsofessor é uma responsabilidade
enorme, é vocé buscar sentido disso, o porqué :dpsal a funcdo da escola na
sociedade? Qual a funcdo enquanto educador? Enquauia? Ainda mais a EF, qual

a funcdo da EF?... Porque vocé é professor? O gser @rofessor? Que mundo é esse
gue vocé conhece?Entrevista, professora Maria).

A adocdo dessa postura possibilita a professor@&aManstruir um sentido de ser e estar
na profissdo, e estabelecer clareza sobre a fisugdal e os sentidos da escola. Maria
compreende que a escola deve contribuir para @gsoae transformacéo da sociedade
e, ainda, que a EF deve colaborar para o projetor@gesociedade mais jutas e humana.
A preocupacdo com a formagdo humana, critica exiefl dos alunos sdo aspectos
fundamentais que constituem o sentido de “ser psofede EF”. Ela argumenta quA:

EF tem muito a contribuir nessa questéo de reflatsociedade, de refletir a relagao
das pessoas, para onde devemos ir, como devemssexlagdes na sociedade, as

® Professora do Centro de Educagcéo Fisica e Despattniversidade Federal do Espirito Santo
responsavel pelo desenvolvimento desse processordacdo continuada no Municipio de Vitéria/ES.
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relacbes com o ser humano, como a cultura contriboimo nds temos que apropriar
dessas culturas para que nés possamos ter relagbekhores na sociedade”
(Entrevista, professora Maria).

O sentido de educacdo como pratica social, compgidanecom processos de
transformacéo no que tange a justica social, etidgecritico dado aos conhecimentos,
bem como, a posicao ético-politica perante a m@dis construidos por Maria, séo
fundamentais para a compreensao da inovacao pedagigcultura escolar na qual o
trabalho pedagodgico ocorre. O sentido reflexivosda pratica e a dimensdo ético-
politica estabelecem bases para o trato didatidagimico dos contelddos, além de
nortear as acdes pedagogicas no contexto de toabalh

4. O trato didatico-pedagdgico dos conteudos

O trato didatico-pedagdgico dos conteludos nas ablservadas nos permitiu aproximar
a pratica pedagogica em questdo, da concepcadateadnertas a experiéncia, nas quais
0s momentos de aprendizado assinalam momentos miié@ncias sensiveis. Nesse
sentido, Bondia (2002) distingue informacédo de B&peia, defendendo a tese de que
em nossa sociedade, da "informacao”, a experi@anmasido limitada pela rapidez e
dindmica informacional. A informacdo ndo € expari@ncada vez mais passam muitas
coisas, mas nada toca o sujeito. Esse autor defperiéncia como algo que nos forma,
nos cria, nos toca e é significativo para a vidég@ando-nos em posi¢cdo de mudanca e
risco. O sujeito da experiéncia é, também, um tsugaifredor, padecente e receptivo.

As praticas educativas encontram na experiéncia possibilidade de criar uma

interface com as situacdes relacionadas as pra@aais fora da escola, ou seja, as
praticas do mundo. Entretanto, o que se percebpratisas tradicionais de ensino, pela
forte influéncia do saber técnico-cientifico, € urhzgica de transmissao de

conhecimento com significados abstratos, até mesem provocar experiéncias

sensiveis nos alunos. Maraun (2006, p. 178) prapfee aconteca uma interlocucéo
entre o conhecimento e a experiéncia sensivelpagiando: “A escola ndo pode mais
restabelecer uma identidade rompida pelas exp&gatvo-sensiveis, de um lado, e 0
conhecimento de outro”. Ainda para essa autorareéign, no ensino da EF como

disciplina escolar, “[...] perceber as possibilieadde apropriacdo e producdo de
experiéncias nas quais criangas e jovens possamreenter, por meio de uma vida de
movimentos, uma multiperspectividade nas tentatidasencontro com o mundo”

(MARAUN, 2006, p. 192).

A abertura das aulas a experiéncia no trato dmkeciagogico dos conteudos da
pratica inovadora diz respeito & ndo relacdo meaddbd ensino dos movimentos.
Fundamentalmente, as aulas da professora Marigené@sumem a copiar e reproduzir
modelos de movimentos estereotipados das pratiogsorais, principalmente as
esportivas. O processo de ensino-aprendizagemaétedarado pela relacdo dialdgica
estabelecida entre professor-aluno, considerandtuaoss como co-autores do processo
educacional. O fomento da autonomia dos alunosd#s processos de criacdo nas
aulas, como percebemos neste relato de uma aula:

Ao som do tambor e pandeiro, os alunos comecarapallesdos
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pela quadra fazendo movimentos baixos com uma gipgaa

da cultura afro, os alunos realizavam muitos movitog da
capoeira. A professora interrompia e pedia movirognt
pequenos e médios, com a mesma caracteristica.idpssa
parte da aula, a professora dividiu a turma em grsig pediu
para esses criarem dramatizagcbes acerca da época da
escravidao.

As atividades de criacdo proporcionaram experi@naas alunos, pois os mobilizaram
em direcdo a solugdo de problemas e desenvolvimdataarefas. Nas nossas
observacoes, geralmente as turmas eram divididag@moes e tinham que se organizar
para desenvolver determinada tarefa proposta pefagsora. Com o desenvolvimento
da capoeira, no decorrer da tematica da consciémegaa, foram desenvolvidos

processos de dramatizagbes da época da escravidBmasil com intuito de levar os

alunos a perceber e “estranhar” as relacbes deatiaapcorporal com o significado

social da escraviddo. Destacamos que o interessgreducdo dos alunos estavam
focados nas fugas dos escravos e na perseguicamapitdes-do-mato, bem como nas
estratégias de defesa dos escravos com movimeimtieest da capoeira. Com 0

desenvolvimento dessa tematica, foram trabalhatlbepbém, conteudos, como o
maculelé e a danca afro.

No inicio do trabalho, os alunos assistiram a aguideos sobre o maculelé, com o
objetivo de conhecerem essa pratica corporal ehsiaria, e aprenderam algumas
musicas. Nas situacdes de aprendizado, Maria usaparelho de som ou atabaques e
pandeiros para que o0s alunos cantassem as musieatizassem 0S movimentos no
ritmo. No decorrer das situagdes de ensino, a gsofa intervinha, possibilitando que
os alunos criassem diferentes formas de movimeetalEsse processo de ensino,
tematizando a cultura afro, foi organizado no fionagho letivo para uma apresentagéo a
toda a comunidade escolar. As apresentacdes foedtas fpelas turmas, que
anteriormente decidiram o que iriam apresentarrtr ghe suas criagbes. Observando
essas, percebemos que o trato didatico-pedagégido dos conteudos ia além do
desenvolvimento da aptidao fisica e da aprendizagertora. A compreensao dessa
docente considera o movimento humano como histérisocial, exercendo influéncias
sobre a apropriacdo de valores e normas de companta, fundamentais para a vida
social.

A partir do processo de co-autoria dos alunos nksaMaria abre a possibilidade para
esses se relacionarem com os conteudos de fordwoauwd. A busca da autonomia esta
estruturada na liberdade de criacdo. Assim, neaséss o0 "[...] movimento fica
fundamentalmente acessivel a interpretacdo e a igooa¢do individual”
(HILDEBRANDT-STRAMANN, 2005, p. 97). Dessa forma,s asituacdes de
aprendizado de movimentos na pratica pedagogiczadttva dessa docente ndo se
configuram em um movimentar-se nas formas de tlpalj e sim em uma perspectiva
critica, possibilitando a interpretacdo dos alurdiddebrandt-Stramann (2005, p 98)
argumenta que: "O movimento mecanico é neutro esgormorre. O movimento vivo
depende fundamentalmente da participacédo do sujeito

5. Caréter problematizador: o sentido critico ddipa pedagodgica inovadora
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O carater problematizador é uma caracteristicaad@sgica pedagogica inovadora que
possibilitou os processos de abertura as expesai€mrca reflexdo conceitual, no sentido
de levar a formacdo do pensamento critico sobrelemeentos da cultura corporal de
movimento. Cabe ressaltar que o carater probleathiiZoi possivel nas aulas devido a
postura dialdgica adotada pela docente quando damesi 0 aluno como sujeito no
processo de ensino-aprendizagem. Esse entendimpentmve rupturas significativas
com praticas tradicionais-conservadoras, centnaddigura do professor.

As problematizacbes em momentos de aula ocorreyaralmente, para a realizacédo de
contextualiza¢des das situagOes de aprendizagenalgumas aulas que tematizaram a
danca afro, por exemplo, a professora solicitava @gl alunos se distribuissem pela
quadra e que dangcassem ao som das musicas afrecaxaticava que os movimentos
tipicos realizados nas dancas eram relacionadtslaaho que os negros encontraram
no Brasil, como exemplos, os movimentos de nifael® e do corte da cana.

Ao fim das aulas, os alunos eram reunidos e ascéias de aula problematizadas
teoricamente. Os debates em aula eram sugeridasppefiessora, que estimulava os
alunos dissertarem sobre as provocacfes e coestruargumentacbes sobre as
tematicas. Tanto nos periodos de desenvolvimentorat@lho sobre a consciéncia
negra quanto das atividades circenses Maria dis@atn alunos elementos tedéricos
como 0s subtemas: a capoeira como luta por liberdachegro escravo, os aspectos da
danca afro relacionados ao trabalho, a valorizatgicultura afro na constituicdo do
povo brasileiro, a importancia da adocdo de umaupEooperativa para a melhoria
das relagbes sociais, a cooperacdo como elememioorgial para possibilitar
conquistas coletivas, entre outras.

Como meio de perceber como os alunos reagiam &usdides tedrico-praticas
propostas em aula, Maria desenvolvia avaliacdeadpiaoncluia determinadas etapas
do processo educativo. O processo avaliativo, aérmossibilitar o direcionamento de
sua pratica pedagodgica, funcionou como diagnésticoaprendizado dos alunos.
Seguem algumas partes de textos elaborados pelos$adurante o processo de
avaliacao:

Os negros tinham liberdade na Africa e os portugaes
chegaram e tentaram prender e fazer os negrosaea\es para
trabalhar sem parar e sem receber nada, s6 que etgos
mostravam resisténcia, inventaram lutas, o maculeléa
capoeira, muitos negros morriam lutando pela litztd para
0S negros e até hoje os negros sofrem com o preitonca
sociedade. Opinibes: eu queria que 0s meus desceEzde
tivessem liberdade para fazer o que quiserem (Atlmterceiro
ano do Ensino Fundamental).

[...] nas aulas de educacado fisica eu abri a meptea a
guestao do negro, seu sofrimento na sociedade eah (@duno
do terceiro ano do Ensino Fundamental).

* Foram mantidas as formas de escrita dos alunasaresricées dos dados.
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A prética pedagdgica inovadora rompe com a idéigudeuma aula tedrica na EF teria
que ser desenvolvida em espacos como salas deeadistanciada das situacdes
vivenciadas dos elementos da cultura corporal deéimemto; rompe também com o
entendimento de que promover discussao e reflexd@asos alunos sobre os conteudos
tratados em aula, seria roubar tempo de movimantieatividade fisica.

Esses elementos indicados acima configuram a passdg uma pratica funcional para
uma pratica intenciondlA pratica funcional na EF considera que simplesmeela
pratica dos esportes ou de outras praticas darauttarporal de movimento séo
interiorizados valores e normas sociais sem af@réarcia do professor no processo.
Esse deve apenas administrar para que a praticeaaimedecendo as normas oficiais
prescritas. Ja uma pratica pedagdgica intenciamapeeende que a pratica normativa,
principalmente a esportiva, pode ou nao desenvolatres necessarios a vida em
sociedade. Funke-Wieneke (2006, p. 52) afirma] §s intencionalistas defendem uma
abordagem de que, se os objetivos da aprendizagermgortantes e legitimos, eles
devem ser intencionalmente perseguidos até o fian qpae se possa, de fato dizer, com
certeza, 0 qué e por que se pretendeu desenvaw&doque se alcangcou com isso”. O
carater problematizador dessa pratica pedagégioaiteecompreender a educacao
como processo que se realiza na pratica socialretancuma vez que 0s aspectos
problematizados no processo de ensino se relaciosam o0s objetivos de
aprendizagem propostos com as situac0es de aula.

6. Cultura escolar: solamento restringide a busca por reconhecimento em contextos
resistentes a mudancas

O contexto escolar, por meio das agdes dos sujedsses espacos, forja determinada
cultura particular, que, de certa forma, estrutasapraticas geradas pelos atores
escolares ao mesmo tempo em que € estruturadalgsor Nesta parte do estudo,
apresentamos como a cultura escolar do contextstigado, bem como as posturas
tomadas pela professora Maria, influenciam o trabapedagdgico e como as
caracteristicas de sua pratica pedagogica configtamnbém essa cultura.

Alguns fatores da cultura escolar mostraram-se cdomolamentais tanto para a
potencializagcdo quanto para a despotencializacdpramesso inovador. Esses fatores
relacionam-se, na maioria das vezes, com estrutl@asscola que vém mantendo-se
inalteradas diante de tentativas das mudancasistesnas de ensino e das mudancas
sociais recorrentes em nosso tempo. Levantamad®p,goara a realizacdo desta tarefa,
as seguintes categorias de analise: o isolamento estratégia de "sobrevivéncia” em
contextos resistentes a mudancgas; o desconhecimarftoncdo da pratica pedagdgica
inovadora por parte dos outros atores escolardsisaa por reconhecimento.

O contexto escolar mostrou-se, em determinadosctaspe'despotencializador” do
trabalho pedagodgico desenvolvido por Maria. Um thstacado pela professora Maria
€ a falta de trabalho coletivo no sistema escokma p trato de questbes tanto
administrativas quanto pedagdgicas. Percebemosnguescola estudada, as decisdes
tomadas eram centradas na figura dos gestores iathatitos da escola, sem
considerar as decisfes e 0s saberes dos profesSores podemos evidenciar nesse

® Ver Funke-Wieneke (2006)



relato:

No recreio os professores reclamavam, pois em uenido
passada, haviam iniciado a construgdo das diretrize
curriculares para a escola e emitiram um parecer gige
deveria ser disponibilizado mais tempo para a diséo e
elaboracdo do documento. Entretanto, o documentavas
sendo reescrito pelos administradores da escolagrigndo o
parecer e a criacao inicial dos professof@&sario de Campo).

Maria afirma que a forma centralizada como séo ta®as decisdes relativas a escola,
se tornou o principal motivo de seu descontentamendla tentativa de transferéncia

para outro centro de ensino. Destaca ainda queraldemas com a escola ndo se
localizam no processo de aprendizagem com o0s aglypurgue ndo compreende 0s

alunos como o problema, e sim na forma de gesttarquizada daquele ambiente de
trabalho. Ela expressou ainda, que sua atuagéa esssla vinha se constituindo como

a pior experiéncia em sua carreira. E argumenta:

Apesar de parecer estar mudando, aqui tem um grd@o
professores que trabalham, que tentam apontar probk e
solugcbes, ndo apontar s6 por apontar, nao criticar por

criticar, mas as solu¢cdes nunca sao bem recebidas tem

apoio de material, os espacos sao inadequados, ts&®

professores de EF para uma quadra apenas, a escelaorme
mas é sol escaldante, ndo tem uma sala para vdaéfagendo
um trabalho de expresséo, mas também to pedindaisemas
um espaco para cada professor planejar sua aulaseavolver
sua aula ali, a gente tem que ficar fazendo roddaoespaco,
adequando planejamento e nem sempre € possivelvibger

aquilo que vocé planejou, vocé fica sabendo no kighora

(Professora Maria).

Existem ainda outros fatores que contribuem maigetainente para a
despotencializacao do trabalho pedagdgico inovaddgidez das disciplinas escolares,
a exarcebacdo das questdes burocraticas na ic&tifua relacdo "tarefeira” com a
equipe pedagogica e a visao de senso comum eidralicla funcdo da EF na escola
por parte dos agentes escolares.

Com excecdo dos momentos em que se buscavam @®lude problemas
comportamentais dos alunos, que aconteciam em akyuncasides, nas demais
situacdes o0 que se percebeu foi uma falta de Eg@&o entre os professores. O trabalho
isolado e independente dos professores em suaglid&s ndo permitiu a construcao de
um projeto interdisciplinar, colaborativo e papaiivo. Essa falta de colaboragao
apresenta-se como aspecto limitante da troca deriérpias e criticas ao trabalho
pedagogico dos docentes. As questdes burocratioasetn "emperravam” o trabalho
docente. Na maioria das vezes, as decisbes deercaadiministrativo nao se
flexibilizavam. Um exemplo disso foi a nao-dispaldacdo de tempo para os
professores realizarem discussao sobre o ProjéiticBdedagdgico, com o argumento
de que os alunos seriam prejudicados no cumprindaiwarga horaria estipulada por
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lei. Essa situacdo apresenta-se como "um tiro Qprior pé€", visto que, a0 mesmo
tempo em que se garante o processo de ensinousms ahdo se permite que a escola
discuta coletivamente a superacdo de problemas&ados pelos atores escolares e,
assim, qualifiquem o processo de ensino-aprendiza@ritro ponto importante a ser
evidenciado € a relacéo "tarefeira” estabelecidi@e enprofessora Maria e a equipe de
gestdo pedagogica. Maria comenta que o0s espacoplaiejamento ndo se
configuravam como espaco de didlogo com as pedagdga principais exigéncias
feitas nesse espaco orientavam-se pelo cumpriméatdarefas mais burocraticas
(entrega de planos de ensino, de pautas de chamaeasotas).

Os aspectos citados dessa cultura escolar deteamnama postura desolamento
restringidopor parte de Maria. Hargreaves (1999) afirma se ¢ipo de isolamento é
produzido quando os professores ensinam, planejmabaham isolados, por conta de
limitacdes administrativas ou outras, proprias siisacdes que se estabelecem como
obstéaculos.

Esse tipo de cultura escolar, condicionada pelaitesa tradicional da escola e pelos
modelos individualizados das disciplinas escolalesgncadeou/resultou uma postura
isolada de Maria como uma estratégia de defesacknte a esse contexto resistente a
mudancas e, de forma positiva, como possibilidadgetir autonomamente sua pratica
pedagogica. Porém, Maria afirma que o isolamentdigsional € negativo para o
processo de ensino e a pratica reflexiva do professcrescenta que uma forma
encontrada para fugir dessa postura individualiZ@idaa criacdo de um grupo de
planejamento coletivo em outra rede de ensinouabajua no periodo matutino.

A visdo de senso comum e tradicional da fungaoréacp pedagogica da EF por parte
dos atores escolares e a consequente busca poheetuento da professora Maria, séo
outros pontos de discussao que abordamos paraamosino o imaginario dos agentes
escolares influencia a pratica pedagogica inovad@asa apreender o imaginario dos
agentes escolares, entrevistamos duas pedagogascaordenadora e a diretora da
Instituicdo. O que aparece nas respostas é quée endsonhecimento do trabalho
diferenciado da professora nas aulas de EF; entogta compreenséo da funcao desse
componente curricular na escola ndo é compativel aopratica pedagdgica dessa
docente. A visdo que se tem é que a EF deve sdiraawbas disciplinas de "sala de
aula". Evidencia-se uma dificuldade de percepcdoE&acomo um componente
curricular que tem um saber especifico, uma cangdm propria. Esse entendimento
acarreta algumas decisGes por parte do corpo pgidagdue despotencializam o
trabalho dessa area de conhecimento. Por exenplpradessoras de “sala de aula”
pediam a Maria permisséo para proibir os alunopattciparem da aula de EF como
forma de punicéo; as aulas de refor¢co escolar enancadas pela gestdo pedagdgica
nos horarios de desenvolvimento das aulas de Efasksditudes eram compreendidas
por Maria como uma forma de desvalorizacéo dersdalho.

Diante dessas adversidades, a busca por reconmgimme trabalho é uma
caracteristica de Maria. Ha também que se destaEano reconhecimento estad sendo
entendido, como uma categoria central. A compreeasgue estamos chegando é que
os professores inovadores objetivam com seus psoglt ensino, além do aprendizado
dos alunos, lutar por reconhecimento em duas esf@@arimeira diz respeito a legitimar
a EF como componente curricular escolar de funde@hemportancia para o
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desenvolvimento humano, ou seja, critico dos alurm®sn como legitimar sua
especificidade em relacdo as outras disciplinasl@ass, demonstrando para os demais
agentes escolares a importancia do saber mobilipatko EF, que muitas vezes se
distingue dos saberes dos demais componentes utares. A segunda esfera esta
relacionada ao reconhecimento dos professores Hoong professores” e suas praticas
como “inovadoras, criticas, reflexivas, etc.”. Bsl@no estaria atrelado a vida do sujeito
e a sua histodria, ou seja, ao sentido de autczeeaio.

O reconhecimento, para Honneth (apud WERLE, 20080p é o meio pelo qual os
individuos formam suas identidades. Desta forma,] ‘4 realizacdo da autonomia e
auto-realizacéo dos individuos dependem do recamketo e da valorizagcédo positivas
dos demais membros da comunidade em diferentengdas da vida”. As estratégias
usadas por essa docente, para a busca de recoeherima comunidade escolar,
consiste na realizacdo de apresentacdes do apdodias aulas para toda a escola, em
festividades, bem como, nos esclarecimentos agssphre sua perspectiva de trabalho,
na qual os alunos, além do saber fazer, tambéntroens um saber conceitual sobre
esse fazer. No caso de Maria, 0 reconhecimento & aondicdo importante para a
construcdo da prética pedagodgica inovadora, pagrega o apoio dos outros membros
da instituicdo escolar e possibilita a motivacaa padesenvolvimento do trabalho.

7. Consideracdes finais

Na tentativa de uma melhor compreensdo da inoveeapratica pedagogica da EF
escolar, identificamos algumas pistas que foranpylsoras e condicionantes desse
fendbmeno. A guisa de concluséo as retomamos breveragqui.

Na categoria que trata da histéria de vidaconstrucdo da experiéncia inovadpra
percebemos que o0s processos de formacgdo evidesciaaotrajetoria de vida,
influéncias da formacéo cultural diversificada e ptecessos de formacédo durante a
carreira, apresentaram-se como fundamentais pavastrucdo dos sentidos da pratica
pedagogica pela professora. A formacao intele@uwalltural da professora Ihe permite
construir novas formas do trato pedagégico dosecmiuts e outras leituras da realidade
escolar e maneiras de se relacionar com os alaopsp mundo. Percebemos também,
gue o sentido critico dado ao conhecimento estkiorlado com a dimenséo ético-
politica que atribui a profisséo.

Em relacdo adrato didatico-pedagdgico dos conteldgeercebemos que a postura
reflexiva e a relagdo dialogica estabelecida etgogia e pratica (compreendendo a
teoria como ferramenta para pensar sua pratica]sidnifica-la), foram basilares no
processo de ruptura com paradigmas que orientgoradsas pedagodgicas tradicionais-
conservadoras da EF escolar. A pratica pedagogmadora apresenta-se como uma
pratica problematizadora, configurando a EF consciplina curricular que possui um
conhecimento/saber também conceitual, necessarormdacado plena do cidadéo.
Importante destacar, que as discussdes tedricizgsapartiram das vivéncias dos
elementos da cultura corporal de movimento no psrale aula. Tais discussdes
acontecem em um processo dialégico com os alupasjderando-0s como co-autores
do processo educacional, ndo vistos dentro desspgativa, como meros absorvedores
de conteudos.
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Ja no tema dasfluéncias da cultura escolara constituicdo e determinacao da pratica
pedagodgica inovadora, evidenciamos elementos fuewi@is para a construcdo e
"despontencializacdo” do processo inovador. A vi#&senso comum e tradicional da
funcdo da pratica pedagogica da EF, a ausénciandeabalho coletivo na escola e o
distanciamento dos professores das decisdes athatinids e politico-pedagogicas da
escola se apresentaram como inibidoras do procdssinovacdo. Entretanto, a
interpretacdo da docente da sua realidade prafesisia margem de tolerancia para lidar
com as infidelidades do cotidiano e o isolamenton@ estratégia de sobrevivéncia em
meio a um contexto resistente as mudancas), fotaamentais para a construcao
dessa pratica pedagdgica. A postura positiva déeggora frente as adversidades
contextuais, esteve fortemente ligada a buscaguanhecimento dos demais membros
da comunidade escolar, o que configurou-se comar fatpulsionador do processo
inovador.

REFERENCIAS

BETTI, Mauro. Por uma teoria da pratiddotus Corporis Rio de Janeiro, v. 3, n. 2, p.
73-127, dez. 1996.

BOGDAN, R.; BIKLEN, S.Investigacdo qualitativa em educa¢dama introducédo a
teoria e aos métodos. Porto: Porto Editora, 1994.

BONDIA, J. L.. Notas sobre a experiéncia e o saleeexperiénciaRevista Brasileira
de Educacagampinas, n. 19, 2002. Disponivel
em:http://www.anped.org.br/rbe/rbedigital/RBDE19/RBL9 04 JORGE_LARROSA
_BONDIA.pdf. Acesso em 17 de jan. 2008.

BRACHT, V.; CAPARROZ, F. E. O tempo e o lugar deauntidatica da educacéo
fisica. Revista Brasileira de Ciéncias do Espor@ampinas, v. 28, n. 2, p. 21-37, jan.
2007.

CARDOSO, A. P. OA receptividade a mudanca e a inovacao pedagogiqgaofessor
e 0 contexto escolar. Porto: Edicdes Asa Editdda32

FUNKE-WIENEKE, J. O que dizer sobre “aprendizageotia” no ensino de
movimentos e na Educacédo Fisica, e 0 que poderoascar com ela. In: KUNZ, E.;
TREBEL, A. H. (Org.).Educacédo Fisica critico- emancipatériaeom uma perspectiva
da pedagogia alema do esporte. ljui: Unijui, 2@0@9 — 74.

HAMMERSLEY, M.; ATKINSON, P.Etnografia métodos de investigacion. 2. ed.
Barcelona: Paidos, 1994.

HARGREAVES, A. Profesorado, cultura y postmodernidadambian los tiempos,
cambia el profesorado. 3 ed. Madrid: Morata, 1999.

HILDEBRANDT-STRAMANN, R. Textos pedagogicos sobre o ensino da Educacao
Fisica 3. ed. ljui:Unijui, 2005.

13



7{7 wiconbrace
< MCONICe

HUBERMAN, M. O ciclo de vida profissional dos preres. In: NOVOA, A. (Org.).
Vidas de professorePorto: Porto Editora, 1995. p. 31-61.

MARAUN, H. K. Ensino-aprendizagem aberto as expwiigs: sobre a génese e
estrutura da aprendizagem autodeterminada na ethctisica. In: KUNZ, E.;
TREBEL, A. H. (Org.).Educacéao Fisica critico- emancipatériaom uma perspectiva
da pedagogia alema do esporte. ljui: Unijui, 2@08.77 — 202.

NOVOA, A. Vidas de professoredraducédo de Maria dos Anjos Caseiro e Manuel
Figueiredo Ferreira. 2. ed. Porto: Porto EditoB85L

WERLE, D. L. Reconhecimento e emancipacdo: a tecnigca de Axel Honneth.
Mente, Cérebro e Filosofi&sdo Paulo, n. 8, ed. 8. 2008.

Endereco de contato:
Rua Carijés, n. 625, Ap. 212. Bairro Jardim da ReMitéria, ES. Cep: 29060700.

Endereco de e-mail: thiago.m_ef@hotmail.com valter.bracht@pqg.cnpq.br
uebersonribeiro@terra.com; mandinhaxm@hotmail.conbrunimfaria@hotmail.com

Bruno de Almeida Faria
Académico (Bolsista de iniciacao cientifica FACITEC

Valter Bracht
Prof. Dr. CEFD/UFES

Thiago da Silva Machado

Académico (Bolsista de iniciacao cientifica FACITEC
Ueberson Ribeiro Almeida

Mestre em Educacao Fisica. Rede Municipal de \ét&S

Fernanda Xavier Machado
Académica

Laboratorio de Estudos em Educacao Fisica (LESEBHIOEFES

) 14

Anais do XVI Congresso Brasileiro de Ciéncias do Esporte e Il Congresso Internacional de Ciéncias do Esporte
Salvador - Bahia - Brasil 20 a 25 de setembro de 2009




