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IMAGENS EM AVALIA-ACAO: UMA PESQUISA-ACAO SOBREOU SO DE
MATERIAS TELEVISIVAS EM AULAS DE EDUCACAO FiSICA

Mauro Betti

RESUMO

O objetivo desta investigacao foi elaborar e expentar procedimentos avaliativos que
buscaram acessar as aprendizagens propiciadas lasndeuEducacédo Fisica que se
valeram de matérias televisivos. A metodologidaaia foi a pesquisa-acao. Concluiu-
se que os alunos aprofundaram sua percepcdo ediemdeEmo sobre o tema
desenvolvido nas aulas (“exclusédo/discriminacaajyie as estratégias utilizadas
contemplaram uma avaliagao integrada ao processnsigo e aprendizagem; e que 0
uso da matéria televisiva escolhida deu-se de folintagrada ao processo,
caracterizando-se como imprescindivel para o seengelvimento.

Palavras-chave: Educacao Fisica Escolar. Midiavisgo. Avaliacdo. Pesquisa-Ac¢ao.

ABSTRACT

The goal of this research was to elaborate andremest evaluation procedures that
sought access the learning offered in Physical &itut classes that made use of TV
programs as matter and teaching strategy . Theauelbgy used was the research-
action. The conclusion show that the students despeits perception and
understanding on the topic developed at classel(®on/discrimination”); that the
strategies used concerned an integrated evaluigoprocess of teaching and learning;
and that the use of the TV program chosen was &alskm their development.
Keywords: Physical Education. Communications Mediglevision. Evaluation.
Action-research.

RESUMEM

El objetivo de este estudio fue elaborar y expeniareprocedimientos de evaluacion
que busco el acceso al aprendizaje ofrecidos eseslde educacion fisica que han
hecho uso de programas de television. La metodolotiizada fue la investigacion-
accion. Las conclusiones indicam que los alumnasfupdizé su percepcion y
comprension sobre el tema desarrollado en la esqlekclusion/discriminacion™);
considerando que las estrategias utilizadas pérmita evaluacion integrada em el
proceso de ensefianza y aprendizaje; y que el lgonadgama de television elegido fue
indispensable para su desarrollo.

Palabras-clave: Educacion Fisica. Médios de Coraaidin. Television. Avaluacion.
Investigacion-accion.



INTRODUCAO

As midias, em especial a televisdo, exercem influéncia ergsce decisiva
sobre a cultura corporal de movimento, informandditando formas, construindo
novos significados e modalidades de entretenimertmnsumo, em especial no caso do
esporte, embora outras formas da cultura corpaaindvimento aparegcam cada vez
mais freqientemente como objeto do processo deaesperizacdo mediado pelas
camaras televisivas, como tematica da publicidadmo matéria de investigacdo em
jornais e revistas.

Tal fenbmeno alcanca a Educacgéo Fisica Escolag eabe a essa disciplina
propiciar a apropriacdo critica da cultura corpatal movimento (BETTI, 2005) as
imagens e informacgdes provenientes das midias deeembjeto e meio de educacdo,
visando instrumentalizar os alunos para estabe&stema relacdo critica e criativa
com os discursos midiaticos sobre a cultura colpdea movimento. Para tal, é
necessario pesquisar e propor metodologias adesjpaada a efetiva incorporacao das
producdes das midias ao ensino da Educacéo Flsiatarefas tém sido enfrentadas
em varios estudos (BATISTA, BETTI; 2005; BETTI, 3)®006, 2007; OLIVEIRA;
PIRES, 2005; LISBOA, 2007; MENDES, 2008;) que idam possibilidades para a
insercdo de matérias televisivas ou a viabilizagproducdes midiaticas por parte dos
proprio alunos no desenvolvimento de temas seladims em programas de Educacao
Fisica escolar.

A literatura oriunda da denominada “midia-educacfmt). FERRES, 1996;
OROZCO-GOMES, 1997; BELLONI, 2001; FANTIN, 20068m propiciado parte
importante da fundamentacao tedrico-metodolégicsate estudos, nos quais o uso de
uma producdo televisiva, ou a producdo de imagers pprte dos alunos, nao
apareceram como fins em si mesmos, mas subordiredws projeto de Educacgao
Fisica escolar. E também no contexto dessa targjajadaque esta investigacio se
insere.

Dentre as conclusdes mais importantes dos estudoBetti (2006, 2007)
podemos destacar:

- As matérias/programas televisivos utilizadasawdas de Educacéao Fisica devem estar
inseridas nodesenvolvimento de um temBlo desenvolvimento desses temas, 0s
professores participantes da pesquisa esforcarapvseestabelecer relagbes com
atividades corporais vivenciadas nas aulas, assno com a vida cotidiana dos alunos.
- Os professores destacaram a necessidade dasiasiptégramas televisivos
prenderem a atencdo dos alunos, de modo a evidesmteresse e conseqiente
dispersao.

- A estratégia predominante nas aulas baseou-wmntaiva de estabelecer um “debate”
verbal apos a exibicdo dos videos, debate este equemaior ou menor grau, foi
monopolizado pelo professor.

- Os professores optaram majoritariamente pelodeésapenas uma matéria televisiva,
dado a maior seguranca proporcionada por expes€ranteriores na sua utilizacao;
pela referida matéria facilitar o desenvolviment® donteddos conceituais,
provavelmente a dimensdo em que 0s professoréareesd mais a vontade para lidar,

!, Por “midias” entendemos os tradicionais meiosateunicacdo de massa, como jornal, radio, televisao
etc., assim como as novas Tecnologias da Informa¢mmunicacao (“TICs”), que incluem as
tecnologias e instrumentos usados para armazemanggartilhar informag¢des mediante o uso de redes de
computadores e convergéncia de outros equipam@ntemet, telefone celular etc.).
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e particularmente por permitir a mobilizacdo de hsmimentos que os professores
julgavam possuir (e de fato possuiam em algumadagde (iii) por tratar a referida
matéria de um tema que permitiria despertar o e@st&r dos alunos, por ser
constantemente “pautado” nas midias e constituereepreocupacao constante dos
adolescentes.

- A andlise das aulas filmadas que fizeram usodferida matéria indica que os
professores prenderam-se aos conteudos mais Olokaosnatéria, reforcando as
“recomendacgfes” para a saude nela presentes. Dbemnsiterpretativas mais
profundas, as quais foram evidenciadas na discusshre esta matéria nas fase
anteriores da pesquisa nédo foram explicitamentedaldas. Entdo, a concepcao que vé
na Educacéo Fisica a finalidade de apropriacéicada cultura corporal de movimento
apareceu nessas aulas mais cammpriacdode alguns contetdos conceituais do que
comocritica - quer dizer, como exame dos critérios que subjazeesses conteudos,
das opcdes valorativas que eles implicam.

Betti (2007) relata que o tema dealiacdodos alunos surgiu e se tornou cada
vez mais visivel ao longo das reunides de trabdihpesquisa-acdo empreendida. As
aulas que se valeram de matérias televisivas gemiarao desenvolvimento de temas,
possibilitaram que aprendizagem aos alunos? Coraliepessa aprendizagem? Essas
foram questdes recorrentes a partir de certo maméii possivel perceber que os
professores utilizaram estratégias ‘“informais” eo-sBtematizadas(comentarios,
alusdes e citacoes feitos pelos alunos sobre aiasatelevisivas); e estratégias mais
“formais” e sistematizadas de avaliacdo (provasdggao de textos e trabalhos de
“pesquisa’).

Os professores participantes da investigacdo leeadabo por Betti (2006,
2007) alertaram para as dificuldades de avaliar peengizagem por meio de
instrumentos que se valem da linguagem escritavdprgroducéo de textos), pois, na
medida em que tais instrumentos exigem a expléitage conceitos presentes nos
videos utilizados, os alunos antecipam as respagpti@s o professor considerara
“corretas”. Entdo, ndo é possivel saber se deofalano concorda com aquilo, ou se tal
conhecimento implicara em mudancas de atitudesndutas em sua vida cotidiana.
Seria preciso, portanto, concretizar uma avaliagonao fosse umddlsa impresséa
conforme as palavras de um dos professores pairiteip.

Propbs-se, entdo, passaralaliacdo dos videpem termos da sua pertinéncia
para a inclusdo em aulas de Educacéo Fisica, pavaliacdo de aprendizagempie
podem desencadear em temas selecionados.

Objetivo

Assim, o objetivo desta pesquisa foi elaborar eesrgentar procedimentos
avaliativos que buscaram acessar algumas dimedaSesprendizagens propiciadas em
aulas de Educacéo Fisica no ensino fundamentaaualeram de matérias/programas
televisivos, na perspectiva da Educacéo Fisicaetida como apropriacdo critica da
cultura corporal de movimento.

A DINAMICA METODOLOGICA: PESQUISA-ACAO

Os objetivos e a natureza da investigagdo demandaraa metodologia
descritivae interpretativaque possibilitasse o dialogo com os fundamentarsctes de
uma Educacdo Fisica concebida como apropriacamacrita cultura corporal de
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movimento. Tais exigéncias levaram a eleger a p&s@Ca0, com amparo nas
proposi¢des de Thiollent (1986), Elliott (1990, 398 Pereira (1998).

Segundo Pereira (1998), a pesquisa-acdo em edusaggio nos anos 1960
como uma tentativa (dos académicos) de superacasds existentes entre 0 ensino e a
pesquisa, e de resolver o problema da relacdo @ur@a e pratica. Com diferentes
énfases, pretende ao mesmo tempo conhecer (p@squaaar (ensino), e, portanto,
superar a distancia entre pesquisador e professor.

Thiollent (1986, p. 14) define a pesquisa-acao como

um tipo de pesquisa social com base empirica gqueenéebida e
realizada em estreita associacdo com uma acaonoa cesolucédo de
um problema coletivo e no qual os pesquisadores padicipantes
representativos da situacdo ou do problema estamvetos de modo
cooperativo ou participativo.

Tal acdo, alerta Thiollent (1986), € né&o-trivialleq dizer, é uma acgdo
problematica merecendo investigacdo para ser e@dhoe conduzida; trata-se de
pesquisa na qual as pessoas envolvidas tém pac@cpativa, e na qual ha uma
exigéncia de conhecimento a ser produzido

No entendimento de Elliott (1993), no campo da adéo, a pesquisa ndo pode
estar separada da pratica; a pratica mesma € a fdemnvestigacdo, e a producao
tedrica deve derivar das tentativas de mudar deg@sae estas sdo o meio pelo qual se
elaboram e comprovam as suas proprias teoriasgjayas praticas constituem-se em
categorias de hipoteses a comprovar.

Elliott (1990), entdo, define a pesquisa-acdo cama atividade empreendida
por grupos humanos com o objetivo de modificar sirasinstancias a partir dalores
compartilhados € uma pratica reflexiva, com énfase social, bema o processo de
investigar sobre ela.

Segundo Pereira (1998), a pesquisa-acao caraeserizamo um processo que
se modifica continuamente em espirais de reflexdgde, e que, ao invés de limitar-se
a utilizar um saber existente (0 que caracterizapasquisa aplicada), busca mudancas
no contexto concreto e estuda as condi¢cdes e okadkss da experiéncia efetuada. O
professor procura converter o conhecimento existent hipoteses-acéo, e estabelecer
uma relacdo entre a teoria, a acdo e o contextticydar. O objetivo ndo €
simplesmente resolver um problema pratico da mdivona, mas, pelo delineamento
do problema, compreender e melhorar a atividadeatida; preocupa-se, portanto, com
a mudanca da situacdo e ndo s6 com sua interpretaca

Outro aspecto lembrado por Pereira (1998, p. 168¥ato de que a pesquisa-
acao reforca a postura colaborativa dos professpwes ao refletirem suas préticas,
“trabalham dialogicamente com seus colegas e né@rdede lado a influéncia das
estruturas curriculares”.

A concepcdo de pesquisa-acao tal como defendida.pBHiott recomendou,
para o presente estudo:

- A necessidade de, sem negar as divergénciasy lafygm compartilhamento de
valores com relacdo ao entendimento de Educacé@ma feiscolar, o que parece ter sido
garantido nas fases anteriores da pesquisa (BE20U8, 2006, 2007).

- Nao isolar a experimentacdo no uso de matériagigvas do contexto “natural” do
ensino — quer dizer, ndo criar uma situacdo adifipara a “testagem” isolada de
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estratégias e conteudos de ensino, mas sim integrae conjunto de aulas que
objetivam desenvolver um determinado tema.

- O cuidado para entender que a necessidade dezorednhecimentos sobre o uso de
matérias televisivas como estratégia e conteddendno ndo pode sobrepor-se ao
compromisso deroduzir melhoriasas praticas pedagdgicas dos/as professoresf&as, no
termos dos valores compartilhados.

Participaram seis professores (doravante designaderlocutores-professores
— IP), sendo cinco oriundos da pesquisa anteriameovd. Foram desenvolvidas 11
reunides de trabalho, divididas em trés etapasestédo da literatura relativa ao tema
“avaliacao”, e planejamento dos procedimentos da pooposta de pesquisa; 2°) relato
e discussdo das aulas realizadas; 3°) avaliacadratb@lho e sugestdes para o
prosseguimento da pesquisa. Este relato tratandasp#as duas primeiras etapas, e
priorizara os depoimentos dos dois interlocutoredegsores que desenvolveram
integralmente as estratégias propostas em suas aula

A descricdo das aulas, os registros filmados eodugéo escrita dos alunos,
resultante das estratégias utilizadas, foram api@$es e debatidos nas reunides de
trabalho, nas quais se procurou instaurar, mediamiinterlocucdo argumentativao
processo de reflexdo-acdo entre os professoresipantes. Para Thiollent (1986), a
argumentacdo designa varias formas de raciocirlongw se deixam enquadrar nas
regras da légica convencional e que implicam emci@hamento de pelo menos dois
interlocutores, um deles procurando convencer coom refutar seus argumentos —
esta discussdo adquire uma forma de dialogo deecacanstrutivo, em que 0S
interlocutores buscam conjuntamente as solucdes.

Nesse sentido, preferimos vislumbrar a pesquisa-agdo como uma
“intervencdo” na pratica pedagogica, palavra querega inevitavelmente uma
conotacdo autoritaria, mas emerlocucaq em duplo sentido: do pesquisador com 0s
professores participantes, e destes com a suazgréltai a opcdo por denominar 0s
professores participantes desta pesquisa de ‘Ootdédres-professores”.

RESULTADOS

“Mas professor, precisa mesmo fazer avaliacdo decaghio Fisica’? “Precisa, eu
quero saber o que vocé ententd@R?-1): o desafio da avaliacdo

O estudo da literatura sobre avaliacdo incluiu ®lo@ Luckesi (1994), Zabala
(1998), Gimeno-Sacristan (2000) e Betti e Zuli@ti(3).

A afirmacdo de Gimeno-Sacristan (1998, p. 29%eniia bem a complexidade
do tema da avaliacdo no ensino: “Estudar a avalig&ntrar na analise de toda a
pedagogia que se pratica”, pois a pratica da aZaig& condicionada por aspectos
pessoais, sociais e institucionais, e ao mesmodadangide sobre todos os elementos
envolvidos na escolariza¢do: transmissao de comieetos, relagdes entre professores e
alunos, interagdes no grupo, métodos, disciplirpeeativas de professores, alunos e
pais etc.

As tendéncias mais recentes indicam a necessidadsuderar a pratica

2 Foram adotados os procedimentos recomendado&pstaucdo 196/1996, do Conselho Nacional de
Saude, e a pesquisa foi autorizada por Comitéida Ebmpetente. Os professores participantes
autorizaram a divulgacdo dos seus nomes, a quaeadexpmos: Carlos Gasparini, Evandro Luis
Abruceze, Marco Antonio G. de Almeida, Paula F.Malado Cabral, Vergeniaud Sant’Anna Cabral e
Willer Soares Maffei.
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tradicional de avaliacdo, na qual esta se apreseptrada da aprendizagem e realiza-se
ao final de um ciclo de ensino, mediante um aton&re explicito de comprovacao,
dotado de suposta objetividade (uma prova, por pk@mperdendo assim “seu valor
formativo no dialogo critico entre professores/atumos/as” (GIMENO-SACRISTAN,
1998, p. 339).

A avaliagao pode ser definida como jutgamento de valgra partir de dados
relevantes para a tomada de decisbes (LUCKESI,)1994tribuicdo de conceitos
implica num julgamento sobre a qualidade do trabdibts alunos, que se da a partir de
informacdes sobre os mesmos, e da percepcdo geséhoe o seu desempenho global.
A metodologia de ensino adotada pelo professorttérrdamante, em grande parte, dos
indicios selecionados pelo professor como relevantes pgpartir deles, chegar a um
julgamento. A mediacdo que transforma as informacfes disponiveis (genaten
condutas ou trabalho materialmente observavel) @meitos € um processo cognitivo-
profissional peculiar a cada professor, cujos agesao de dificil explicitacdo, porque
envolvem crencas e valores (GIMENO-SACRISTAN, 1988)

Contudo, algumas questbes podem ser encaminhagisci€o que o professor
considere aamplitude da avaliacdo: o que avaliar no aluno? As concepgdais
progressistas propdem a avaliagaotatalidade do aluno, e refletem umendimento
ideal, determinado pelo conteudo legitimado instituciorente no curriculo, e pelo
conceito de cultura legitimada a transmitir (GIMESACRISTAN, 1988). Nessa
visdo, o rendimento ideal ndo é sO intelectual, mw@ssidera aspectos amplos da
personalidade, como as facetas afetiva, socialrgor. De modo geral, houve na
educacao escolarizada uma ampliacdo do que sedeomsibjeto da avaliacdo. Como
contrapartida, sua realizagdo pratica fica difeldt, e também passa a exigir um
amadurecimento geral do pensamento do professometida em que as crencas e
valores, que sdo menos explicitas, adquirem mafriidncia como mecanismos
mediadores (GIMENO-SACRISTAN, 1988)

Nessa perspectiva, Zabala (1998) e Gimeno-Sacr{$&®8) argumentam em
favor de uma avaliacdategrada/integradora, formativee holistica/globalizadoraA
avaliacdo integrada € a que ocorre durante o ppoaksensino e aprendizagem, “como
um processo nhatural de informacéo sobre o que e®njue utiliza multiplos recursos,
sem estabelecer necessariamente procedimentosgatenavaliar, ou seja de conhecer
o aluno/a” (GIMENO-SACRISTAN, 1998, p. 340); depepdundamentalmente, das
capacidades dos professores compreenderem sityag@edes dos alunos, tragos
significativos na realizacdo das tarefas, niveis rdalizacdes, dificuldades que
apresentam etc. A avaliacdo € formativa porqueiderss que o processo avaliador,
“independentemente de seu objeto de estudo, tenolsgexvar as diferentes etapas de
uma intervencdo que devera ser estratégica” e kplidssi “uma compreensao e
valoracdo sobre o processo seguido, que permitbedster novas propostas de
intervencdo” (ZABALA, 1998, p. 201). E holisticadglalizadora porque contempla
“‘como finalidade fundamental do ensino a formag@egral da pessoa” (ZABALA,
1998, p. 201); considera o aluno “como ser que egt¥endendo, por isso é
globalizadora de toda sua personalidade, holisfmlarange tudo)” (GIMENO-
SACRISTAN, 1998, p. 342).

Tais preocupacoes refletem a evolugcdo recente stens educativo e do
pensamento sobre o curriculo, que levou a uma agdaidos seus conteudos, e em
consequUéncia passou a considerar mais objetos lelagles suscetiveis de serem
avaliados (GIMENO-SACRISTAN, 1998). Desse modo,hgam importancia, além da
auto-avaliagdo por parte dos alunos, os procedosedé avaliagdo informais (por
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exemplo, a observacdo em contextos naturais” da),ague geram informacdes
(indicios) de natureza qualitativa, os quais netzssde interpretacdo e valoragcdo por
parte dos professores, e portanto dependem de capeidades e esquemas de
percepcdo, além das atividades propostas aos algnesievem permitir a expressao
dos tracos, capacidades etc. que se desejam avaliar

Assim, Gimeno-Sacristan (1998, p. 298) adota uménid@o ampla de
avaliacdo, com a qual partilhamos:

Avaliar se refere a qualquer processo por meio u glguma ou

varias caracteristicas de um aluno/a, de um grgpestudantes, de
um ambiente educativo, de objetivos educativos, nageriais,

professores/as, programas etc., recebem a atemc@pein avalia,
analisam-se e valorizam-se suas caracteristicasdecbes em funcao
de alguns critérios ou pontos de referéncia paiéiream julgamento

gue seja relevante para a educacéao.

Destaca-se nessa concepg¢do um importante aspe@wvatiacdo: ela ndo se
restringe davaliacdo do alunoe, mesmo neste caséo tem como Unica finalidade
atribuir-lne conceitos/nota?ortanto, entendemos quen primeiro lugar, a avaliacéo
deve servir pargroblematizar e aperfeicoar a préatica pedagdgieanbora, em ultima
instancia, como alerta Zabala (1998) esteja semgierida as aprendizagens dos
alunos. Na mesma direcao Elliott (1993) entendeagbase da avaliacdo do ensino esta
nos dados do processo mais que do produto, e o akugonstitui a fonte fundamental
desses dados. Para Gimeno-Sacristan (1998) talepciic de avaliagdo estad em
consonancia com os paradigmas de pesquisa quenbuselnorar as praticas reais de
educacéo, dentre as quais incluimos a pesquisa-acéo

Portanto, o desafio que aqui se coloca € o desacas aprendizagens dos alunos
por meio de procedimentos avaliativos que estejamcensonancia, conforme as
palavras de Gimeno-Sacristan (1998), com os “@#&éou pontos de referéncia’, do
projeto pedagdgico que sustenta tais programassgjsga a Educacado Fisica concebida
como apropriacdo critica da cultura corporal de imemto. Como o referido
entendimento de Educacéo Fisica implica a  arti@olag entre
vivéncia/conhecimento/reflexdo das diversas maai¢es da cultura corporal de
movimento, qualquer proposicdo de avaliagcdo nestatd exigira sua integracdo ao
processo de ensino e aprendizagem.

As conclusfes apontaram para a necessidade dele@rsa avaliagdo como um
processo integrado ao processo de ensino e apagediz com carater formativo e
holistico/globalizador, que deve servir pgeoblematizar e aperfeicoar a pratica
pedagdgica em detrimento das funcdes de certificacdo, selelj@rarquizacdo de
exceléncias e poder de controle. Entendeu-se @uéa base da avaliacdo do ensino
reside nos dados do processo, mais do que no produtjue o aluno é a fonte
fundamental destes dados.

“Tem que haver uma vinculacdo entre o0 objetivo qué waca, o conteido que vocé
trabalha e a avaliacdb(IP-3): a construcéo das estratégias avaliativas

Ao apontar a imprescindivel coeréncia que devertenee estes trés elementos,
o IP- destacou ainda como se relacionam a “umeepgao que vocé tem de Educacéo
Fisica”. Tal fala sintetizou o direcionamento dtude: avaliagdo integrada ao processo
de ensino e aprendizagem, e a impossibilidade @arae dimensdes conceituais,
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procedimentais e atitudinais, 0 que seria inconaphtiom a Educacao Fisica concebida
como apropriacao critica da cultura corporal deimento.

Houve consenso, a partir dos resultados das fasesogies da pesquisa (BETTI,
2006, 2007), que, muitos alunos pouco ou nada ss@ne verbalmente nas aulas, que
as opinides/conclusbes da maioria, a respeito @ &M debate, tendem a convergir
para a “média” ou consenso do grupo, e que, ermumshtos de avaliacao escritos, 0s
alunos tendem a explicitar o que julgam que o gewfe considerara “correto”. Entéo,
como expressou o IP-la“gente ndo sabe ao certo nem como ele avalia aquéd,
nem como entendeu aquilo [...], na verdade a gertepoucos dadbs

N&o sem polémicas, pois o aluresta habituado a receber nota [...] o professor
esta habituado a dar notglP-1), prevaleceu a orientacéo da literaturajde deveria
haver desvinculacdo das estratégias a serem edaoltia atribuicdo de conceitos aos
alunos. Tal orientacdo também guardou relacdo conobtivo principal da
investigacdo, jA que se pretendia prioritariameptgerimentar procedimentos
avaliativos em relacéo a aulas de Educacao Fisgaguais matérias televisivas fossem
nucleares, ou seja, sem elas, o processo na@sssivel tal como ocorreu.

Outra decisao, decorrente dos consensos anterfoge® a avaliagcdo deveria ser
anonima, quer dizer, sem identificacdo dos aluet@smomes.

A patrtir dessas referéncias principais, um conjw@cstratégias foi elaborado
em conjunto por pesquisador e interlocutores-psoies.

Como ‘a gente escolhe o video muito de acordo com o @aedntecendo na
escola no momentqIP-1) optou-se por um tema (“discriminacdo/eséa”) e uma
matéria televisivaa qual os interlocutores-professores identifica@mo relevante
para 0 seu contexto, ja que a discriminagdo doalmenos habilidosos por parte dos
demais era problema com que todos se defrontavaraues) aulas, e porque nao se
restringia a dimenséo conceitual de conteldos, impficava questdes de atitudes,
valores e concepcdes de Educacéo Fisica e esporte.

Decidiu-se que as estratégias deveriam contemptar avaliacdo diagnéstica,
exibicAo da matéria televisiva, discussdo e nowdiapdo. Uma aula “piloto” foi
desenvolvida por um dos interlocutores-professontiizando a matéria televisiva
selecionada e uma redacdo inicial de questdes ioatiddde de avaliagdo diagnostica.
O modo de resolugcdo do conflito do episédio potepalos personagens principais
(recusarem-se a prosseguir na competicdo espoetivdavor da amizade que 0s unia
como irmaos) foi destacado, e indagou-se aos alugog fariam na mesma situagéo. O
IP-4, responsavel pela aula-piloto informou que 4888 alunos responderam que
fariam o mesmo, e 37% que prosseguiriam na dispuday as mais variadas
justificativas.

A discussdo em torno desta aula-piloto indicou aes&idade de, entre a
avaliacdo diagnéstica e a avaliacao final, havermelatividades relacionadas ao tema, e
nao apenas um debate relativo ao episodio televishesmo que estas “atividades”
pudessem influenciar a compreensédo dos alunosum@esndo a relagdo causa-efeito
entre assisténcia ao video e mudancas de atitudié@ma segunda avaliacdo, ja que o
objetivo prioritario ndo seria avaliar o video eénnsas as aprendizagens desencadeadas
nas aulas que dele se valeram.

® Trata-se do episodio “Pernas de Pau”, do seriauis Ancriveis, producdo norte-americana, cuja
historia gira em torno da relagdes entre o persmagincipal, um adolescente de 12 anos, e sewbmelh
amigo, que é vitima de discriminagao/exclusao nisale Educacgéo Fisica, por conta de seu menor
nivel de habilidade na pratica do Basquetebol.
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A proposta final foi entdo definida. Inicialmens®ria criada uma situagcdo em
aula (escolha de times e posterior jogo de badooli¢tepara evidenciar a
exclusao/discriminacdo de alguns alunos menos ithabds. Tal situacdo seria
registrada em camara de video. A filmagem seridoeapresentada ao alunos, e a
seguir, os alunos solicitados a respostas, poit@gcidentificados por pseudénimos, a
questdes pré-elaboradas sobre suas percepcOesemdiem@ntos da situacdo. As
questbes foram assim definidas: (1) Vocé perceltguwmatipo de discriminacdo (na
escolha dos times e durante o jogo)?; (2) Vocéemtiusdiscriminado? Por qué?; (3)
Como vocé acha que uma pessoa discriminada s&€sente

O episddio do seriado televisivo que tratava deaglio similar seria entdo
exibido, seguido de discussédo com os alunos estspauma nova bateria de questdes,
sobre possiveis solugbes que poderiam ser encatamhgara eliminar a
exclusao/discriminacdo nas aulas: (1) De que marmodemos fazer a escolha dos
times para que ndo haja discriminacdo?; (2) Exista forma de jogar em que todos
participem e ninguém se sinta discriminado? Coma3e

“Respondeu: sim, porgueinguém tocava a bola pra mi@P-2) : as aulas e as
respostas dos alunos

Essas estratégias foram desenvolvidas por doidaotores-professores, em
duas escolas, e parte do processo foi registradthemara de video.

O IP-1 relatou as duas aulas desenvolvidas comtumea de 72 série, as quais
tomaram parte em um conjunto maior de aulas, qeeddBasquetebol como conteudo.
Informou inicialmente pode identificar a autoriardaitas respostas, pois houve alunos
gue nao fizeram questdo de manter anonimato medisud de pseudbnimo, como
havia sido proposto. Sua analise das respostasoindjue a maioria dos alunos
identificou algum tipo de discriminacao na escalloa times e durante o jogo, exceto
por parte daqueles mais habilidosos, que na verdiademinaram os outros. Cerca de
metade dos alunos se sentiram discriminados, naaesfou durante o jogo. Muitas
alunas (foi possivel identificar o sexo em funcas droprias respostas), em particular,
sentiram-se discriminadas por dois motivos: pordaeam as Ultimas a serem
escolhidas, e porque 0os meninos ndo passavam g#&ealeelas durante o jogo. Uma
destas alunas sugeriwéixa-los fora do time, ou seja 0os bons assistigemula
enguanto os ruins jogam, pra eles verem o quamting eles ficarem sem participar do
jogo’. Quase todos usaram adjetivos “negativos” coragdb aos sentimentos de uma
pessoa discriminada, comwiste”, “sem confianca”, “ezinhd, “ envergonhadaetc.

Ja na segunda rodada de questdes, em outra adfaasgistirem e discutirem
sobre o episddio televisivo, o IP-1 relatou quswagestdes dos alunos para haver maior
participacdo e menor discriminacdo permitiram ifiear dois grupos. O que se
sentiram discriminados sugeriram que houvessegmym carater debtincadeird, de
“amizadé, de “coletividadé, ou entdo que o critério de divisdo dos times€os sexo
(“os meninos sdo brutos [..], ndo passam a bola pnasnina¥, a amizade
(escolhendo por amizade nédo teria tanto problemgudeer ganhar um jogo”), ou
aleatorio: tamisa branca pra ca [...] calca preta pra’la

Segundo o IP-1, algumas dessas sugestdesaeflptaticas ja consagradas em suas
aulas, que buscam aumentar a participacdo dossalddams mais habilidosos, embora
tenham passado neste momento a perceber algumendiacéo, sugeriram a divisdo
dos times por niveis de habilidade (“bons” e “rliinpois entenderam que todos
precisam treinar, esforcar-se, para conseguir jogdinor, e portanto ndo se viam como
responsaveis pela discriminacagrd eles seria uma forma de fazer um jogo mais
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justo, onde nado haveria discrimina¢aoJa para os alunos que se sentiram
discriminados, a discriminagdo decorre da idéiagde os mais habilidosos devem
aceitar os menos habilidosos, os quais terigne ‘passar a bola pra todo murido

O IP-2 optou por desenvolver a escolha dos timesjego de basquetebol
apenas com alunos do sexo masculino de uma turn@g? deérie, para controlar a
variavel sexo, mas todos responderam as questpesad dois alunos responderam que
se sentiram discriminados, mas todos perceberaartia da assisténcia ao video, cenas
de discriminagdo na escolha dos times e/ou du@fbgo: ‘ninguém passava a bola
para eles, deixavam eles correrrem que nem ‘téntd®i o ultimo a ser escolhido,
porque ndo sabia jogar muito bei®s sentimentos das pessoas discriminadas foram
descritos em termos de rejeicdo, tristeza, malebtamilhacdo, magoa, desanimo,
desprezo etc. As sugestdes para evitar a discg@ineeferiram-se a necessidade do
professor intervir na escolha, adaptacédo de regsaxlha aleatéria dos times, fazer
acordos, jogar em equipe, valorizacao da brincadeéo divertimento, entre outros.

O IP-2 acrescentou, ao questionario da segurage,ed questao “O que vocé
aprendeu ao assistir este video?” (referindo-sepagoddio “Pernas de Pau”). Foram
recorrentes respostas congahhar nem sempre é melhor, o importante é setdiyer
“amizade em 1° luggr‘ que nao se deve discriminar as pessoas

“O que eles passam na quadra é significativo pra, @kes sentem o que acontede-
1): a interpretacao das aulas

Para o IP-1, o video proposto foi perfeitamentegrado ao contetdo que vinha
desenvolvendo com a turmeelés ja tinham pesquisado a historia do basquete, |
tinham vivenciado o basquété\ este mesmo IP chamou atenc¢éo o fato de o&lun
terem constantemente se referido as cenas dendiisagao - presentes tanto no video
da atividade desenvolvida em quadra, como no epigékbvisivo-, e como perceberam
a semelhanca entre as duas situacdes, fato tandsamitad pelo IP-2.

O IP-1 também entendeu que os videasngiram o objetivo propostp que
talvez ‘provocamos mudanca na forma de pensar do dlunas ‘ndo necessariamente
nas atitudes, na forma de viver dele na quadradiaca dia delé. Contudo, em outros
momentos, 0 mesmo IP, e outros, admitiram que t@&ergado, mesmo que de modo
parcial e fragmentado, mudancgas nas condutas dossaem aula, o que atribuem a
influéncia do trabalho realizado ja ha alguns amosgual o video tem servido como
“alavanca”, conforme definiu o IP-2. Para o IP-1, comm due ele[aluno] sentiu
corporalmente vivenciando aquela situacdo € tamiBativo quanto aquele que
apreciou la no videp entdo ‘em termos de comparacédo de respostas, as duas levam
pro lado da discriminacéo - ele se sentiu, ele segbeu, ele viu no video da classe, e
ele também conseguiu localizar isso dai no joara o IP-2, no segundo questionario,
houve ‘Um tipo de resposta mais elaborada, uma reflexéis aq@ofundada

Podemos interpretar tal fato a partir do “métodmpreensivo proposto por
Ferrés (1996) para a andlise critica de programlasisivos, pois a assisténcia ao
episodio televisivo, e o0 ato de responder as gasgifopostas, teriam proporcionado o
“segundo tempo” a que se refere Ferrés: o0 momeatelaboracéo reflexiva sobre o
vivido e assistido, que vai além do impacto emadiamcial.

O IP-2 também valorizou as sugestbes dos alunos pdiminar a
exclusao/discriminacgéo, e afirmou que o professwedser & mediador do processo
[...] de provocar conflito, de problematizar pragge encontre uma solu¢ao
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CONCLUSAO

Concluiu-se, pela comparagédo das respostas nosmboigentos, e por indicios
colhidos em observacdes informais, que os alunderpm refletir e aprofundar sua
percepcdo e entendimento sobre a exclusdo/disa@d@in na Educagdo Fisica. As
inlmeras e coerentes sugestdes dos alunos paranimizacdo da discriminagcéo
também evidenciam que houve adequada compreensdent por parte destes.
Contudo, os interlocutores-professores nédo se peamiestabelecer relacdo de causa-
efeito entre os videos e mudancas de valoresugl@sitdos alunos, ja que a avaliacédo da
mudanca de condutas sO poderia se dar no longo,mazom muita dificuldade para
serem observadas e registradas. Mas acreditaméguecanseguido provocar estas
mudancas nos alunos com quem convivem ha mais tempo

Considerou-se que as estratégias utilizadas cordesmp 0s principios
recomendados na literatura para uma avaliacdorattagao processo de ensino e
aprendizagem, e que, conforme recomendacéo oraamifases anteriores da pesquisa,
0 uso dos videos (tanto a flmagem da escolhaideste do jogo, como o episodio
televisivo) deu-se de forma incorporada ao procegsensino e aprendizagem, o que
foi imprescindivel para o seu desenvolvimento ddasae do tema em questao.

Por fim, foram apresentadas sugestbes para o0 goarfeento dos
procedimentos, visando a continuidade da pesquma sua utilizacdo em outros
contextos e momentos escolares, possibilitanddamor, a abertura de um novo ciclo
de reflexdo-acao, conforme os canones da pesqrésa-a
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