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PROGRAMA SEGUNDO TEMPO NO AGRESTE DE PERNAMBUCO: UM A
EXPERIENCIA INTERINSTITUCIONAL E INTERDISCIPLINAR

Ana Rita Lorenzini
Ana Lucia Félix dos Santos

RESUMO

Tendo como objeto de estudo, o Programa Segund@d¢RST), o presente estudo
busca apresentar as particularidades com que esteea experiéncia desse Programa
no agreste pernambucano, especialmente por estacom®o particularidade a
interinstitucionalidade e a interdisciplinaridad®ara tanto, apresenta dados sobre a
realidade analisada e problematiza os principitssdficos e metodoldgicos que
embasam suas acOes pedagogicas. Por fim, discubwangos e os limites de um
programa de acgdo cuja estrutura é redefinida emi@aeamm o desenho politico social
do espaco social em que a mesma se concretiza.

Palavras-Chave: Programa Segundo Tempo. Programgéde Interinstitucionalidade.
Interdisciplinaridade.

ABSTRACT

Taking the Program Second Time (PST) under corsdider, the present study aims to
put in evidence particularities which cover the exxgnce of this Program in the rural
area of Pernambuco, mainly because it has the-imtgtutionalism and inter-
disciplinarily as a particular aspect. For so mutpresents some data on the analyzed
reality and put in doubt the philosophical and rodtilogical principles that base its
pedagogical actions. Finally, it argues the advarasel the limits of an action program
whose structure is redefined in agreement withldbal space social political drawing
where it occurs.

Key-words: Program Second Time. Action program.eminstitutionalism. Inter-
disciplinarily

RESUMEN

El Programa Segundo Tiempo (PST) tiene como olgebuscar y presentar las
particularidades a que se destina la experiencieeste Programa en el agreste
Pernambucano, especialmente por esta region @mparticularidad entre instituciones
e interdisciplinariedad. Para ambos, presenta dstdse la realidad examinada y
problematiza los principios filosoficos y metoddkigs basadas en sus acciones
pedagdgicas. Finalmente, discute los avances linotes de un programa de accién
cuya estructura es restablecida de acuerdo casefialpolitico social del area local en
gue la misma se concretiza.

Palabras-llave: Programa Segundo Tiempo. Programaccion. Interdisciplinariedad.
Entre instituciones.



INTRODUCAO

Do conjunto das politicas publicas para o espode eBcola, proposta e
coordenada pelo Ministério dos Esportes (ME), etteese 0 Programa Segundo
Tempo (PST), cujo objetivo consiste em democratizacesso a pratica e a cultura
esportiva, por meio de atividades oferecidas notragnrno escolar. Segundo os
documentos oficiais, esse Programa tem como pehéipalidade de colaborar para a
inclusdo social, bem-estar fisico, promoc¢édo da esaidesenvolvimento intelectual e
humano, e assegurar o0 exercicio da cidadania decas e jovens em idade escolar,
tendo com enfoque principal o esporte educacional.

Seguindo essa premissa, podemos inferir que essgraRra se insere no
conjunto de acbes que podem ser chamadas de gwlfimciais, entendidas como
aquelas que “se referem a acbGes que determinamdrigoale protecdo social
implementado pelo Estado, voltadas, em principgoa @ redistribuicdo dos beneficios
sociais visando a diminuicdo das desigualdadesutesiis produzidas pelo
desenvolvimento socioecondmico (HOFLING, 2001,1). 3

Aqui partimos do pressuposto de que os contornasrde politica sdo sempre
suscetivies de serem postos em questdo atravésm geogesso de redefinicdo da sua
estrutura e de que esse processo de redefinicagpaoba o desenho politico-social do
espacgo concreto em que tal politica vai ser pastagio. Assim, consideramos que 0
PST vai adquirindo diferentes contornos de acomim © espaco social em que 0
mesmo é implementado.

Nesse contexto, o presente estudo busca apressnparticularidades com que
se reveste a experiéncia do PST no agreste percantjuespecialmente por esta ter
como particularidade a interinstitucionalidade eingerdisciplinaridade, conforme
apresentaremos mais adiante.

1. O PST NO AGRESTE PERNAMBUCANO

O PST no Agreste de Pernambuco esta inserido negidor marcada por
desigualdades regionais e soOcio-econémicas no \d@genento de seu territorio.
Apresenta, ao norte da regido, uma realidade edoaérsocial préspera; ja ao sul, ha
uma grave situacdo de pobreza, onde se concenttamosl 13 municipios de menor
indice de Desenvolvimento Humano do Estado. Aléssal mais de 70% dos
municipios da Regido Nordeste do Brasil apreserdqaadro de exclusdo social. A
mesorregido do Agreste Pernambucano € uma das omesworregides do estado
Pernambuco, estendendo-se por uma area aproxineadd 400 km2, inserida entre a
Zona da Mata e o Sertdo. Representa 24,7% dodterjfpernambucano e conta com
uma populacdo de cerca de 1.800.000 habitantes (B5%opulagdo do Estado). E
subdivido em seis microregides: Vale do Ipanemde a Ipojuca, Alto Capibaribe,
Garanhuns, Brejo Pernambucano e Médio Capibaribas $rincipais cidades séo:
Caruaru, Garanhuns, Santa Cruz do Capibaribe, GraBalo Jardim e Pesqueira nesta
mesma ordem em numeros de habitantes segundo @ der)07 IBGE. Caracteriza-
se por uma economia diversificada, com o cultivolade®uras como milho, feijao,
mandioca, entre outras, e pecuaria leiteira e de.cda de se considerar, ainda, que
mais de 70% dos municipios da Regido Nordeste @silBapresentam quadro de
exclusao social.




e xviconbrace
< TCOnice

A experiéncia aqui apresentada se materializourtr gk realizacdo de dois
convénios (C1 e C2)firmados entre o Ministério do Esporte (ME) e asdaacio
Caruaruense de Ensino Superior (ASCES), com sedmurocipio de Caruaru/PE.
Foram atendidos mais de 7.800 (sete mil e oitosgmigancas e jovens, trés vezes por
semana, com atividades esportivas e culturaisgiogladas a saude e reforco escolar,
bem como, receberam, diariamente, refor¢o alimentar

Os convénios estiveram vigentes no periodo de Sutlébro de 2005 a 29 de
dezembro de 2007, tendo como problematica de as&guante questdo: o que e como
fazer para atender aos alunos de escolas pubhdagsta do exercicio da cidadania?

Em principio, no convénio C1, eram 2.850 alunosigpantes, distribuidos em
cinco municipios — Brejo da Madre de Deus, Caru@upira, Panelas e Sdo Caetano.
Porém, os bons resultados do programa levaram pgitaa a renovacao do convénio,
mas a ampliacdo do numero de municipios, que asgoTream onze com a entrada de
Agrestina, Altinho, Bezerros, Cumaru, Garanhunsiach® das Almas, passando a
atender 4.882 alunos. O Programa atendeu no Gétito@ vinte e um (21) nticléosm
onze (11) municipios, conforme podemos ver no Quéadr

QUADRO 01

Municipios e Alunos Atendidos no Programa Segunelmdo

Cidades Nucleos N° alunos no CM° de alunos C2 Total
Agrestina 01 313 313
Altinho 01 300 300
Bezerros 01 349 349
Brejo da Madre de¢Ol1 210 210 420
Deus

Caruaru 10 1951 2038 3989
Cumaru 01 338 338
Cupira 01 200 205 405
Garanhuns 01 202 202
Panelas 01 209 207 416
Riacho das Almas 01 298 298
Séao Caetano 02 427 422 849
Total geral 21 2997 4882 7879

Uma caracteristica diferenciada do Programa € iggamizacao interinstitucional

e seu carater interdisciplinar. A ASCES fez paecedm duas importantes instituicoes
de ensino superior da regido: a Faculdade de Fidgd0iéncias e Letras de Caruaru
(FAFICA) e o Centro Académico do Agreste da Unidade Federal de Pernambuco
(CAA/UFPE). Nesta configuracdo, podemos identifiealequipe gestora, conforme
quadro 02:

! Referimo-nos aos convénios We135/200% den® 390/2006 firmados entre o Ministério do Esporte -
ME e a Associagdo Caruaruense de Ensino SupefABICES para a implementacdo do PST no Agreste
de Pernambuco

% Na linguagem técnica do Programa, o nicleo é aadeidasica de atendimento ao publico-alvo do
PST. Os nucleos sdo destinados a préatica esperéigaatividades culturais relacionadas a saludemrgoe
escolar dos participantes do programa, mediantgrgpmeacdo de atividades a serem desenvolvidas no
contra-turno escolar, sob orientacdo de professorestagiarios devidamente habilitados e capaatado
para a funcéo.
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QUADRO 02

Atuacado da Equipe Gestora no Programa 2° Tem@®CGHES

Instituicbes ASCES FAFICA CAA/UFPE
Coordenacao geral 01

Coordenador Financeiro 01

Apoio de gestao 01

Pregoeiro e licitantes 03

Orientadores pedagdgicos 04 02 01

Observacéo: 15 Coordenadores de nucleo atuararnondenacao técnico-pedagogica
do Convénio 135/2005 e 21 no Convénio 390/2006epa, 36 ao todo.

Os estagiarios pertenciam aos diferentes cursagatkiacdo oferecidos pelas
instituicbes de ensino superior parceiras dos auosgquais sejam: Educacao Fisica,
Direito, Enfermagem, Biomedicina e Fisioterapia &%), Letras, Pedagogia, Historia
e Ciéncias Sociais (FAFICA) e Pedagogia (UFPE).cNmposicdo de cada nucleo,
atuaram 04 estagiarios para cada 200 alunos oar@6cpda 300 alunos. Os estagiarios
ofereceram apoio a realizacdo de atividades congpitares tais como: refor¢co escolar,
educacao para a saude, atividades culturais eieweeccidadania. Foram garantidos,
no minimo, 50% dos estagiarios para atividadesrtégas, sendo estes estudantes de
graduacdo regularmente matriculados no curso decd€do Fisica da ASCES,
conforme podemos ver no quadro 03.

QUADRO 03

Atuacdo dos Estagiarios no Programa 2° Tempo -E5C

C1 C2 TOTAL

30 Estagiarios de Educacédo Fisica 54 Estagiari@sldeacdo Fisica 84

04 Estagiarios de Biomedicina 03 Estagiarios derigidicina 07

05 Estagiarios de Fisioterapia 09 Estagiarios d@terapia 14

06 Estagiarios de Direito 07 Estagiéarios de Direito 13
01 Estagiario de Enfermagem 01

15 Estagiarios de Pedagogia, Lettak8 Monitores de Pedagogia, Letras 38

Historia e Ciéncias Sociais Ciéncias Sociais.

TOTAL GERAL 152

Para os estagiarios e suas respectivas instituiigeducacao superior, o PST se
constituiu em atividade de educacao, extensao rgii&ga e de pesquisa. Os sujeitos
envolvidos refletiram sobre campos interdiscipsade estudo e de intervencdo em
prol do Programa, orientando as diversas atividdéssnvolvidas em torno da pratica
educativa e do Fenébmeno Esporte e, neste, aslmgpires do esporte educacional para
0 Agreste de Pernambuco. Foram priorizadas acdesiaeadas com a ludicidade e
com a interdisciplinaridade em prol do exerciciocttldania e da inclusdo social dos
alunos da escola publica.

O principio da interinstitucionalidade possibilitque as instituicbes parceiras
pudessem trabalhar de forma mais consciente quastm responsabilidade social e
mais proxima dos problemas sociais circundantesregdo. Essa organizacao
possibilitou a implementagcdo de uma prética edueatiom compromisso social,
agregando o conceito de engajamento social ao P%icagporando a extensdo
universitaria como elemento constitutivo do fazeiversitario. Afinal, concordamos
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com Santos (2005) quando este afirma que a lediitieé da universidade sO sera
cumprida quando as atividades de extensédo se apaym tanto que desaparegcam
enguanto tais e passem a ser parte integranteiddsdes de investigacdo e de ensino.

2. PRINCIPIOS QUE EMBASAM AS ACOES PEDAGOGICAS NGST

Enquanto um programa de acdo de cobertura nacion@ET é pautado por
principios e por orientagdes pedagogicas que bustgmmir a0 mesmo um carater
homogéneo nacionalmente. Nesse item, problematimareesses principios e essas
orientacdes pedagdgicas com vistas a inserir nommeas particularidades da
experiéncia realizada no agreste pernambucano.

Inicialmente € necessario lembrar que o PST sedprapoferecer as criangas e
jovens o0 acesso a atividades esportivas e luddas.€ bom ressaltar que se trata de
uma particularidade do fenémeno esporte: o chantsiporte Educacional, que
segundo orientagao provisoria do Ministério do Espo

. 0 esporte é educacional quando efetiva a pEatao
voluntaria e responsavel da populacdo, concret@anduto-
organizacdo e a autodeterminacdo com praticas @ee n
comprometem o carater genuinamente nacional e pofeve
promover o desenvolvimento da Cultura Corporal oraa
cultivar e incrementar atividades que satisfacam as
necessidades ludicas, estéticas, artisticas, combate
competitivas do povo, tendo como prioridade edoc&iin
niveis mais elevados de conhecimento e de acasequedlitam
na criacdo de possibilidades de solucdo dos pr@siesaciais
que, no momento, impedem o progresso social (MIERD
DO ESPORTE, 2006, p. 11).

Borges & Buonicole (2007), ao retracar a memoriaedporte educacional
brasileiro voltado para jovens do ensino medioiearsitario, argumenta que:

Quando se fala em esporte educacional, ndo sedmixiar de
enxergar a Educacdo como um bem cultural, sendto mais
gue simples deslocamentos pelo espaco, saltandanda e
batendo recordes. E producédo de cultura em seidsantis
amplo. E processo de producéo de consciéncia saljdéinde
0S jovens competem, sim, mas aprendem a jogar samtoos,
e ndo contra outros... (p. 13).

Assis de Oliveira (2001) vem afirmando em seusdestlque ndo existe um
esporte “em si” essencialmente bom. O autor compleegue a possibilidade libertaria
(construtora de paz, de inclusé@o e de transformalziesporte esta na consideracéo do
seu “em sendo”, que permite refletir sobre suaigéio de expressao e representacao
de uma formacéo social que se sustenta na competigdendimento, na sobrepujanca
e na comparacdo. Assim, remete-nos a pensar qusséitidade real de uma pratica
esportiva educacional repousa no aparato metodologue embasa as praticas
pedagogicas em acdo. O “em sendo” pode ser trawpoid depende da forma como o
esporte é tratado, como é pedagogizado, como chegscola. Mas o0 esporte
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essencialmente bom (em si) chega a escola e nasaprsociais a partir de um discurso
legitimador que argumenta: esporte é saude, esgortenfraternizacdo, esporte é
educacao. E € necessario relativizar essas verdam@apreender que elas servem para
legitimar o esporte em diferentes espacos.

Valter Bracht (1992), ajuda-nos a compreender comdascurso legitimador do
esporte chega a sociedade em geral, conseguindo Egltiico e econémico. Para ele,
iISSO acontece porque o esporte é uma atividadédalecbmpreenséo, o resultado é
imprevisivel, mas é anunciado imediatamente apgrscerramento do evento; o esporte
€ um fenbmeno que possui elementos de tensdo, adkmge aos meios de
comunicacao e a industria cultural do entretenimeatbém possibilita a identificacéo
com um coletivo e cria um mundo dentro do mundanendo efeitos compensatorios
em relacdo a realidade adversa; permite a compaediEyés das medidas, fornecendo
uma dimensdo politica ao mecanismo de identificagdletiva. Ou seja, sucessos
esportivos fornecem prestigio nacional e o atledegado a figura de representacdo
nacional. Além disso, o esporte ndo possui fun@oeawhhecimento. Do jeito como é
tratado, ndo possui uma linguagem criadora defgigdos, ndo produz o novo. Nao
duvidamos de que o esporte educa, mas reafirmanga gratica educativa esta eivada
do componente teleoldgico, ou seja, ela traca wm @ltece estratégias para alcancar
esse alvo. De forma que devemos sempre nos quastmme queremos chegar com a
nossa pratica educativa? Que tipo de homem querdorosar? Para que tipo
sociedade? Como o esporte participa dessa formacéo?

No Coletivo de Autores (1992), busca-se orientagdm projeto que visa a
transformacao social por meio da elevacdo dossdeeconhecimento e da intervencao
sobre a realidade, sendo esta contextualizada@joetala ao cotidiano, com sentidos e
significados. Assim,

0 esporte, como pratica social que institucionakraas ludicos
da cultura corporal, se projeta numa dimensao cexapbe
fenbmeno que envolve cddigos, sentidos e signifisada
sociedade que o cria e pratica (idem, p. 70).

Esses autores apontam a necessidade de que urarpeode esportes na escola
deva ser desenvolvido na perspectiva da evolucdqadms, desde o0 jogo com regras
implicitas, do ato criativo, até o jogo institucidtimado com regras especificas. O
reconhecimento da importancia do esporte institidipado, com suas regras, técnicas
e taticas, é importante para a formacéo do aluas,méo pode ficar s6 nisso.

Assim, compreendemos que O esporte, ao entrar oalagsdeve sofrer
modificacbes didatico-pedagodgicas (KUNZ, 1994), spalém de favorecer o
condicionamento fisico e levar ao aprendizado dease taticas e técnicas, o esporte
também deve possibilitar ao aluno o questionamemtoudanca e a transgressao
intencional das regras.

Considerando a Educacao Fisica como uma pratigal ocma disciplina na
escola, e considerando o0 esporte em sua dimens&ated no contexto de uma
educacao para formacdo emancipatéria do homemoiamos que na escola, assim
como nos nucleos do PST, o esporte deve ser tratado propde Assis de Oliveira
(2005). De forma que, se faz necessario expliogaprincipios que embasam a pratica
em questao.

2.1 Principios filosoficos e sécio-educativos
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No convénio C1, buscou-se contribuir com o procedsdormacdo permanente da
cidadania, sendo esta referenciada em principloséficos e socio-educativos da
educacdo e do esporte, priorizando a ludicidade eterdisciplinaridade. Em
2005/2006, o Programa Segundo Tempo resgatou aleogfio de Barbieri e Bittar e
colaboradores (1996) ao orientar o trabalho em oadéeo com principios filosoficos
para as atividades esportivas e culturais reladesa salude, partindo dos seguintes
principios: totalidade (fortalecimento da unidadesér humano); co-educacéao (relacéao
educador/aluno como encontro de dois educadoresiticipacdo; regionalismo
(respeito e valorizacdo das raizes culturais); e@gio e emancipacao.

Com a renovacgéo de convénio, foram incorporadasoasibuicdes que vém
sendo discutidas no ambito do Ministério do Espod® quais evidenciam uma
concepcdo que busca ser critica. Em 2006, mediaterial institucional produzido
para subsidiar a 1l Conferéncia Nacional do Esparteeferido Ministério enfatizou
que, para atribuir um sentido sécio-educativo gmmis, é preciso espelhar objetivos
educacionais nos principios da cidadania, da ddemte, da inclusdo social e da
democracia. Esses principios representam valoab#tol e atitudes possiveis de serem
formados por meio da pratica do esporte, dentreaguna emergéncia da Politica
Nacional do Esporte.

No ambito da Educacéo Fisica, area académica queeta estuda e investiga o
Esporte, os principios supracitados aproximam-sealntzrdagem dialética da area,
considerada por Gamboa (2005) como uma das terdédas pesquisas, como uma
teoria que ajuda a compreender as teorias pedagogicomo epistemologia que revela
a praxis como sintese e contradicdo entre a teoagratica. A Dialética vem sendo
utilizada nas ciéncias naturais e nas ciéncias haresaciais e se define a partir da
concepcao dinamica da realidade e da compreenséaritea das contradicbes dos
fendmenos e das suas fases de desenvolvimento.

2.2 Principios pedagdgicos: a interdisciplinaridadeludicidade

Em sua dimensdo pedagdgica, o PST do Agreste derRbeuco buscou o
dialogo junto ao conjunto de educadores profisssrestagiarios e alunos de escolas
publicas, numa discussdo sobre o Esporte e suagdesl com outras atividades
relacionadas a saude, a educacado, ao lazer. Comgip@s pedagogicos basicos,
buscou-se privilegiar a ludicidade e a interdisogidade.

Pedagogicamente, buscamos a elevacao dos nivaisntlecimento sobre os
diversos ramos da cultura trabalhada e da constaeab relacionada a realidade social.
Assim, no ambito da saude, foram priorizadas atés$ que contribuissem com a
melhoria da qualidade de vida dos sujeitos, entedmlea saitde como um direito
fundamental para a vida e o exercicio da cidadariadmbito do lazer, a prioridade
esteve nas atividades ludicas voltadas a educam@ooplazer e pelo lazer. O tempo
pedagogico foi organizado com aulas, oficinas,iieist e diversdes atendendo aos
interesses e necessidades sociais do alunadonda ¢otetiva.

Ha de se considerar que o termo interdiscipliadiedainda ndo possui um sentido
epistemoldgico satisfatoriamente definido. Repaoltaas idéias de Fazenda (1998), a
interdisciplinaridade implica numa intensa troctieediferentes especialistas, visando uma
integracdo real entre as areas de conheciment@rajeto especifico de acdo. Em termos
gerais, podemos dizer que a interdisciplinaridadsustenta no projeto de compreender o
mundo e a sociedade a partir da totalidade, ous@@mndo ndo € um quebra-cabeca. Dai
a necessidade de estabelecer uma interagcdo emtseodumais areas do conhecimento
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(na escola, sédo as disciplinas curriculares) pagatendimento de um fendémeno. Ou
seja, 0 ensino baseado na interdisciplinaridadegoctona uma aprendizagem muito
mais estruturada e rica, pois 0s conceitos sam@a@os em torno de unidades mais
globais, de estruturas conceituais e metodolégicagartilhadas por varias disciplina.

Organizar uma intervencéo pedagodgica a partirndguncipio interdisciplinar
pressupbe uma concep¢ao de conhecimento que prapdenfoque relacional e
globalizado. Trata-se de um enfoque diferente deartieulacdo disciplinar que se
estabeleceu no interior do conhecimento cientifigoartir da modernidade e aportou
nas salas de aula materializado na especializaggigaberes das diversas ciéncias em
forma de disciplinas curriculares — ou seja, estadaartes para entender o todo.

Essa é uma discussdo que remete ao problema epligigco sobre a
preponderancia e autonomia dos campos de sabgirofpormos uma
perspectiva interdisciplinar (...) ndo se trata dbsprezar o saber
acumulado por cada éarea (...). Mas, pensar a igaedb dos diversos
problemas submetidos a estudo, a partir da diveitsidle olhares que
se interpenetram e se complementam, construidass paiversos

campos. O desafio €, portanto, verticalizar o mnetsto dado ao
conhecimento, buscando o seu aprofundamento, meamo tempo,

horizontalizar a investigacdo, ampliando a sua peettva de

compreensao. (FERREIRA, 2004).

A interdisciplinaridade depende, entédo, basicamel@@ma mudanca de atitude
perante o problema do conhecimento, da substitldgdoma concepgdo fragmentaria
pela unitaria do ser humano (Fazenda, 1998).

Num processo interacionista, 0s atores envolvidosnpreendem que o0
conhecimento ndo “vem de cima”’, e que todos, esiagi coordenadores, orientadores e
alunos se educam juntos. Trabalhar interdiscipineste supbe uma atitude que nos
ajuda a encarar o drama da incerteza e da inseguraassibilita-nos darmos um passo
no processo de libertagdo do mito do porto seguro.

Ao se conhecer as determinacdes da construc@witestia sociedade brasileira
e 0 estadgio em que ela se encontra, buscamoshaalmlesporte na perspectiva da
ampliacdo das oportunidades de conhecimentos evo@ncias pedagogicas voltadas
para a inclusao social e a cidadania, o que iraduaulas de reforgco, as aulas sobre
saude, sobre os direitos sociais, as oficinassis/ais etc.

O principio da ludicidade, na dimensdo pedagodinacou subsidios nas obras
de Huizinga (1980), Brhuns (1993), Falcdo (200Zntee outros. Falcdo (2002)
considera que o entendimento da ludicidade se sitmacampo de dominio subjetivo e
intimo, o que impossibilita uma explicacdo raciodas suas formas de manifestacao:
de alegria, de prazer, de divertimento, de agraBloum processo interior que brota de
dentro para fora, apesar de a ludicidade ser mfiada e estimulada por agentes
externos para se concretizar. Implica em emocétjwidade, sensibilidade, vivéncia...
Fatores importantes numa pedagogia que considardividuo e o conhecimento em
sua totalidade.

Huizinga (1980) identifica o ladico em diferentesferas da vida social,
considerando-o como jogo, atividade livre, ndo asédabsorvente para o jogador,
desligada de interesses materiais e praticada @ldacom regras que geram ordem
num certo espaco e tempo relacionado ao divertomeBsse autor afirma que a
ludicidade abrange tanto os jogos infantis comoe@eacdo, as competicbes, as
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representacdes litargicas e teatrais e 0 jogo de @&parece em todas as culturas e
épocas sob a forma de jogo, de festa, manifestdg&oma dada cultura. O ladico é
compreendido como fator cultural de vida e em sspgctos de luta para alguma coisa.

Assim como a interdisciplinaridade, a ludicidadang principio dificil de ser
descrito e de ser teorizado. Isso porque, por ekerfantin (1994) considera que a
ludicidade € uma acao vivida e sentida, ndo podsedalefinida pelas palavras, mas
compreendida pela fruicdo. Os atos ludicos sdoqun®pela fantasia, pela imaginacao
e pelos sonhos que se constroem como labirintoetes ttecidas com materiais
simbdlicos. Portanto, ndo existem brinquedos owidatles que “magicamente”
carreguem consigo a ludicidade embutida. Huizid@8Q) entende que a realizacao do
lidico se da no jogo, cuja esséncia € o divertimegirazer, alegria, agrado; um fim em
si mesmo, propiciando a eliminacdo da vida cotaliam predominio da alegria e as
combinacdes de regras com liberdade.

Marcellino (1997) versa sobre o ludico enquantmifeatacdo abrangente, como
um componente da cultura historicamente situadecependo a atividade ladica no
jogo, na brincadeira, no brinquedo, acdes pratEadan prazer e sem carater de
producao material. Nesse sentido, procurou-se pauRrograma nesse entendimento
de que, para se construir planos, programas, psojet atividades de forma
interdisciplinar, era preciso considerar a ludideldfluidez e prazer) como elemento
fundamental. Ou seja, buscava-se imprimir elemehidgeos para que as criancas
pudessem participar com alegria e agrado e pargugessem construir juntas o seu
processo de aprendizagem.

No ambito das concepcbes e principios orientaddeesacdo educativa, as
instituices e sujeitos envolvidos visualizam acagdo enquanto meio para construcao
humana do sujeito, cujo processo se circunscrevieusea da vocacao ontolégica de
“ser mais” do ser humano (FREIRE, 1996); uma edicape possibilita a percepcao
da condicdo inconclusa do ser humano por parteedosadores e dos educandos;
educacdo fundada no respeito aos conhecimentosriddios e saberes ja elaborados
pelos alunos na busca permanente de desenvolvingmtacdo educativa numa
perspectiva coletiva.

2.3 Principios metodoldgicos para problematizacao dédade

No ambito do Programa Segundo Tempo, os educadoesgam suas atividades
de ensino por um tratamento metodoldgico que cersid pratica social do educando,
considerando o conhecimento socialmente constreigwoblematizando-o de modo a
transformé-lo continuamente no sentido da superdedocontradigbes, desigualdades e
injusticas sociais. A perspectiva de problematizack realidade concreta, como
metodologia de introducdo e experimentacdo do cimleato, favorece o processo de
desenvolvimento cognoscitivo do educando, levandoasticular suas elaboractes nos
niveis mais complexos de tomada de decisdo e g&alieritica do conteudo-realidade
social.

Coletivamente foi adotada uma unidade metodaddgielacionada com a
problematizacdo do mundo, ou seja, da realidad&lsewenciada nos nucleos do
Segundo Tempo. Para o Coletivo de Autores (1992 etodologia de ensino ocorre
mediante um movimento no qual ocorre uma relacadrat®, um didlogo entre o
conhecimento dos participantes. Possibilita uméex@ab pedagdgica mediada pelo
conhecimento cientifico de cada curso ou area &wersgue os alunos trazem do seu
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cotidiano. Mediante a problematizacdo em aulasginafs e festivais, buscou-se
principios orientadores da unidade metodoldgiéa,ctamo:

* A contextualizagcdo da pratica pedagodgica explidibarsistematicamente o
objetivo e o conteudo vivenciados;

» O confronto dos saberes entre educadores e apesnaiediante o resgate do
saber dos alunos sobre o conteldo e a explicacdiediacadores sobre o contetdo
especifico das areas de conhecimento;

* A reorganizagdo do conhecimento oriunda do endinoontetudo da aula e da
participacédo do aluno mediante a verbalizacaowepraticando novas possibilidades de
execucao do conteudo, recriando-o a partir do linalr@alizado coletivamente;

* A sintese avaliativa mediante a observacdo dasndgagens dos alunos
durante as aulas e questionamentos levando os dag@ena relacionar o que
aprenderam com outras praticas, visando formaratinale reflexiva sobre a pratica.

Ao trabalhar estabelecendo nexos e relagbes cesparte educacional, buscou-se
levar os alunos a aprendem a se relacionar meltror seus professores, colegas e
familiares, melhorando seu estilo de vida e, destaa, estdo se tornando sujeitos mais
conscientes, compartilhando momentos de aprendizagspeito e companheirismo.

O PST buscou ampliar as possibilidades de orgeéizdo trabalho pedagdgico
refletindo acerca do tempo e do espaco destinadosreacdo humana. Para tanto, os
principios pedagdgicos para o trato com o0 conhetimnéncluiram a selecdo de
conteudos a partir da relevancia social, da conteamgidade, da adequacdo as
possibilidades sécio-cognoscitivas do educando awedi pelo confronto dos saberes e
a simultaneidade de conhecimentos enquanto comgibbudas diferentes areas
académico-cientificas. Esses principios pedagédm@sn e estdo sendo trabalhados
em articulagdo com os principios pertinentes amiEsgEducacional.

3. APONTANDO LIMITES E POSSIBILIDADES

No ambito das ac¢bes desenvolvidas, dentre os tasppositivos identificados
com a implementacéo do Programa Segundo Tempacdesise:

* A experiéncia interdisciplinar e interinstitucioreadquanto facetas inovadoras do
PST no Agreste de Pernambuco, com destaque passuacdo dos principios da
ludicidade e da interdisciplinaridade no procesiecacional em construcao;

* A materializagdo do referido Programa articulou emv fortalecendo a
comunicacao entre as comunidades da Escola BasiadJaiversidade, possibilitando
aos académicos, aos coordenadores de nucleo eraf@sspres universitarios um
processo de estudos e novas experiéncias;

* Nucleos beneficiados com material esportivo, ref@igmentar, reforco escolar,
realizacdo de festivais e atividades regularesdetedo cada aluno em 03 dias por
semana, durante dois anos.

Destacou-se, enquanto fatores limitantes do bomamedto dos trabalhos, a
descontinuidade das atividades com alunos no pededrenovacdo de convénio e a
necessidade de mais material didatico para atieglaglacionadas a saude e ao reforco
escolar.

Identificou-se, enquanto problemas que requereernadtivas para qualificar o
funcionamento do programa:
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* A criacdo de um processo no ME que evite a desugdde do atendimento
aos alunos do PST, antecipando o processo de EwddS convénios que cumprem
0S requisitos necessarios;

* A necessidade de instrumentalizar, de forma sistemao pessoal de cada
convénio para o processo de licitacdo e para amdesio do Plano de Trabalho;

 Fornecimento, por parte do ME, de material diddtos nicleos de cada
convénio, tais como: livros, apostilas e videodadus para estudo e orientacdo dos
principios e inten¢gdes do PST na comunidade escolar

Decorrente dos dados acima explicitados, sugerimpgra aprimorar o
desenvolvimento do Programa Nacional, apos estadcodfiguracdo deste tipo de
convénio as seguintes estratégias:

* Renovar convénios, bem sucedidos, por tempos nsaicoen prestacdo de

contas parciais ao final de cada ano ou semesinédme

» Ofertar Curso de Especializacdo aos coordenad@asideo com encontros

presenciais em seu proprio Estado, assim comoiiirtoldos os estagiarios em
cursos de extenséao a distancia ofertados pelo ME;

» Ofertar recursos didaticos, materiais para refoescolar e atividades

relacionadas a saude, aos convénios que inclugidaates complementares.

CONSIDERACOES FINAIS

O presente texto teve por objetivo apresentar disanao PST no agreste
pernambucano. O argumento central € que as pelifgidblicas se revestes de
particularidades condicionadas pelos contextos ido@n que as mesmas sao
implementadas. A implementacdo dessa politica deecimento de esportes, face ao
arranjo federativo do Pais, s6 poderia ser reaizalo acolhimento e pactuacédo de
entes federativos ou de IES como no caso analisBéssa forma, no agreste
pernambucano, foram construidas as condi¢cdes @eiessao desenvolvimento dessa
acao nas escolas publicas, no qual as IES envsltadaaram-se fundamentais.

Dos pontos listados acima, podemos destacar quegenaenecessidade de dar
continuidade a esse processo, fazendo chegar @ foada vez mais consolidada, ao
chdo do PST, uma politica de esporte que desafienbecimento e as intervencdes
institucionais e dos diferentes atores sociais.

Podemos destacar, também, que a experiéncia a@switd nos remete a tese
inicial desse texto: as politicas publicas sdoetisggis de se adequar aos contornos de
determinada realidade social. No caso do PST nesteggpernambucano, pudemos ver
que o fato do convénio ter sido firmado com umditingdo de ensino superior
proporcionou que este Programa se revestisse tieutanidades.

Tais particularidades estédo expressas em dois @snbitda interdisciplinaridade e o
da interinstitucionalidade. Ou seja, na medida amfqi possivel agregar estagiarios de
outras areas do conhecimento além das ja preyistias ME (como estudantes dos
cursos de Direito, Fisioterapia, Biomedicina, HistpLetras), foi possivel também a
tentativa de estabelecer um didlogo interdisciplicam as referidas areas de
conhecimento na execugao das atividades no PSTelAgbes estabelecidas com a
instituicdo conveniada (ASCES) e as outras conaslddFPE e FAFICA) para realizar
as acOes pedagogicas do convénio fortaleceram nusil@$ interinstitucionais entre
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essas instituicdes e agregaram valores no sergidond acdo que permite colocar em
pratica a triade do ensino superior: ensino, peageiiextensdo na perspectiva de uma
acdo com responsabilidade social.
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