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RESUMO

Trata de um estudo qualitativo no intuito de coehexerca do processo educacional
de uma crianga autista num Centro Municipal de Bdac Infantil em Vitoria, ES.
Utiliza o método cartografico, objetivando captas possiveis engendramentos
instituidos no/com os processos inclusivos de ergire ali se agenciavam. Argumenta
sobre a relevancia que se apresenta para crianstaig, a escuta e o olhar no sentido
da presenca e da aposta, de forma que os envolvidosm essas criancas oferegcam-
Ihes movimentos que ecoem em suas representacéessarentes no intuito de
promover mudanca da condicdo alienante de objet®@ paa unidade denominada
sujeito.

Palavras-chave: Inclusédo. Educacéo Fisica Infaaitismo.

ABSTRACT

Is a qualitative study in order to learn about ¢decational process of an autistic child
in a Child Education Center of Vitdria, ES. Uses thapping method, to capture the
possible engineered introduced in / with the preessof inclusive education there
agency. Argued about the relevance is presenteadutistic children, to listen and look
for the presence and the bet, so that those ingtatvé with these children offer them in
their movements that ecoem unconscious represemsaith order to promote change in
condition seller of a unit called object to subject
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RESUMEN

Es un estudio cualitativo para conocer el proces@aivo de un nifio autista en un
Centro de Educacion Infantil en el pabellon de N@OES. Utiliza el método la
cartografia, para capturar la posible engendratiodacidas en / con los procesos de la
educacion inclusiva existe agencia. Argumentd aceecla pertinencia se presenta para
los nifios autistas, para escuchar y buscar lanresg la apuesta, a fin de que quienes
participan en / con ofrecer a estos nifios en susmiENtos que ecoem inconsciente
representaciones con el fin de promover el camhidaecondicion alienante de un
objeto llamado a la unidad de persona.

Palabras-claves: Inclusion. Educacion Fisica lifanfantil. Autismo

Este texto representa um recorte de minha teseuerddo,cuja premissa foi
de se conhecer acerca dos processos educacioegiemeiam uma paisagem escolar
infantil, em especial no contexto das aulas de &ghwm Fisica escolar, em relacdo aos
movimentos instituintes/instituidos como inclusivgpge ali se forjam, em busca de
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pistas para produzirmos, coletivamente, dispostigue favorecam 0S processos
inclusivos que ali se instituiam, no sentido deués do rigor, da criagédo e da luta
contra o aprisionamento das diferencas que sdanstam/por nés priori, uma vez
que a‘[...] diferenca é justamente o que nos arranca@e mesmos e nos faz devir
outro” (ROLNIK, 1995, p. 255).

As ferramentas tedrico-epistemoldgicas utilizadasiddmentaram-se nas
contribuicBes dos estudos foucaultianos, psicacadie nas consideracdes tecidas pelos
estudos nos/dos/com os cotidianos, com vistas/derésuvir/sentir o mundo, tomando
como referéncia o debate tecido por Linhares ac#gosaprocessos de escolarizacgéo,
vendo, no diadlogo entre esses autores, uma instessstratégia de pensar uma escola
publica comprometida com uma formacdo que tomereitdia diversidade humana
COMO uma premissa.

A opcao tedrico-metodologico pautou-se na cartegrafuma busca incessante por

conhecer os processos que se engendram na/pelggraisvestigada como inclusivos

com vistas a aprender sobre a coexisténcia de ggos€ue alteram incessantemente o
curso das préticas educacionais, no sentido dagatezacédo de seus habitantes, em
prol de pressupostos de liberdade cuja estéticexd@éncia preconize a diversidade

humana. Como afirma Kastrup (2007, p.15),

De saida, a idéia de desenvolver o método cariogrgfira a

utilizacdo em pesquisas de campo no estudo datisidgele se

afasta do objetivo de definir um conjunto de regiastratas para
serem aplicadas. Ndo se busca estabelecer um aarimaar

para atingir um fim. A cartografia € sempre um rdétad hoc.

Todavia, sua construcdo caso a caso nao impedsegpeocure
estabelecer algumas pistas que tém em vista descoiscutir e,

sobretudo, coletivizar a experiéncia do cartégrafo.

Nesse movimento, gostariamos de iniciar esta @jleghamando a atencdo para uma
fala de Ferraco (2007), quando nos alerta paranéeteque os conflitos que pulsam
na/da escola emergem de uma crise socialmenteig@ua@cca, cujos valores, éticos,
politicos, institucionais, econdmicos, entre outiuge ali se instituem, ndo dao conta
dos movimentos da sociedade vigente.

No entanto, isso se torna desafiador quando, deefteviana e equivocada, deslocamos
os focos de discussdo a procura de um “culpadcd pague esta posto a realidade
escolar, sem que se promova uma analise mais sgoexerca do contexto
micromacropoliticaque perpassa essas discussoes.

Em geral, encontramos sempre, na figura do profeesartista ideal para exercer esse
papel, ou seja, para ser o vildo dessas histgmasipalmente quando nos deparamos
com profissionais massacrados por um capitalissi@ledo, que sabota o nosso direito
de sonhar profissionalidade com mais dignidade etnnaento de jornadas de trabalhos
excessivas, apesar de seus vencimentos nem semepeen ssuficientes para
sobreviverem, quanto mais para se tornarem um gmof@eflexivo de sua propria
pratica. Como nos diria Bueno (2006, informacadaBr“Como podemos cobrar de
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alguém que trabalha muitas vezes os trés turnossgjam reflexivos de sua propria
pratical Em que horario? Ora bolas, o que eles aseé poder dormir em paz!”.

Ainda neste movimento, resgatamos Morin (1995)ndoafirma que as agdes
humanas apresentam diversas interfaces, moveisaduarias, autobiograficas (todo
conhecimento € autoconhecimento) e autopoiética®-@@ganizacdo continua e nao
linear), cujas rupturas, continuidade/descontirdeda dinamicidade atravessam o0s
processos inclusivos que se instituem num constiavie.

[...] todos os individuos, apresentem eles algueafii@ncia ou ndo, expdem
emocgdes e pensamentos que interagem com outra®esnegutros pensamentos,
quando inseridos num grupo social. Consequentemesse grupo social (seja ele
familiar, seja comunitario, seja qualquer outrahltém se emociona, também pensa
de forma singular e coletiva, construindo assinsues redes sociais (SILVA, 2003,
p. 50)

Buscando contextualizar um pouco mais, Certau (1884 alerta para o fato
de que, no intuito de sistematizarmos nossas ag@egliana, instituimos
burlas/taticas conscientes ou ndo. Esses movimemigs provocam a produzir
outrasnovas formas de se tecer 0s nOsS que atravessam noSs&as ,
consequentemente, potencializam nossa capacidaa@adao.

Entretanto, faz-se necessario que nos, educadwaetentativa de transpormos 0s
abismos entre a escola real e a imaginaria, reswa$ cotidianamente nossas acoes.
Afinal, é preciso correr riscos, ja que tudo o dimermos terd sempre duas
possibilidades: ou refundaremos a mesmice, istati&zaremos a escola, Unica e
exclusivamente, como um espac¢o de sujeicdo e Eguldos individuos, indo ao
encontro do pressuposto fascista do capital, ausgradiremos o que esta posto,
reinventando a cultura e a civilizacao, utilizardeducag¢ao num contexto plural, de
forma a contribuir para reverter a situacéo a pdéiautonomia, isto €, valorizando a
transgressdo em prol da libertagdo, ou, como noea dinhares (2001b, p. 20),
assumindo “[...] a educacdo como depositaria daraspa”, vendo na liberdade um
permanente devir”.

Assim sendo, defendemos a premissa de que o profeds deve perder de vista 0
seu compromisso pedagogico com a formacdo de deunssa no sentido da

autonomia e da responsabilidade com a vida, bem @dato de que, para tanto,
precisamos reavaliar cotidianamente nossas acdies,de que estas ndo caminhem
de encontro a esse objetivo no campo da educagd@a @erspectiva inclusiva.

Direcionarmos estas consideracfes para o cotidias@raticas educativas no ambito
da Educacdo Fisica escolar (aqui compreendida coma pratica corporal
sistematizida instituida na/pela/com a cultura, geeutiliza da linguagem corporal
singular/coletiva em todas as suas possibilidadesfaderes/saberes como um
instrumento favorecedor a emancipacao dos indigidaoma perspectiva ética,
estética e politica, no intuito de se pensar a @aao uma obra de arte, constituindo,
uma estética da existéncia sem perder de vistxessidade de tomada de decisdo
nestes momentos), percebemos que este contextos@aadiferencia. O que
vislumbramos sao aulas fundamentadas em perspectiviaerais tecnicista
(LIBANEO, 1987) da aptidao fisica, de forma a ekctodo/a aquele/a que néo se



e xviconbrace
< " MMCOonice

adapta ao estereotipo pré-determinado de alunalepémdente de ter alguma
deficiéncia patoldgica.

Entendemos que, algumas praticas pedagodgicas ewag¢atu Fisica ao elegerem
como finalidades de suas aulas a aptidao fisicaanpenspectiva de rendimento
fisico/biologico tornam-se excludentes, pois deswmram outros significativos
contetdos produzidos na/pela cultura inviabilizammauacdo pedagodgica que
considere [...] o ser em todo as suas dimensdesrasnou seja, acima da visao
dualista (BERTO, 2003, p.22).

Ao encontro deste posicionamento Carmo (2001)afiosa que, quando analisamos
0 contexto que envolve a Educacdo Fisica Adaptealado de conhecimento que
toma como foco o estudo acerca das possibilidagetkesenvolvimento das pessoas
gue apresentam nee, bem como 0S grupos espedfaisotao idosos, gestantes,
hipertensos, entre outros), percebemos que, nhoacdoypesportes adaptados, muitos
avancos tem sido feitos, especialmente no quefeseeraos esportes paraolimpicos.
Bem diferente do que constatamos nos espacos aascaggulares.

Em nosso entender, as interagdes sociais que @@mosi espacos educativos e 0 seu
entorno ainda representa a via de transmissaada®gias da classe dominante, que
dita 0 que devemos ou nao saber, que conceitoscemueitos devemos perpetuar.
Entretanto, ela pode e deve atuar contra-hegemoeit®@ fomentando a
analise/reflexdo acerca das questdes de ordemcatini@l que ali se estabelecem.
Isso deve ser feito por nos, educadores, quandetimeds sobre nossas acoes
cotidianas, sobre nosso conceito de homem, de meiddssociedade (CRUZ, 2008)

Para Carmo (2002), devemos reconhecer que todosssdiferentes, em nossa
natureza biolégica, e desiguais em nossa naturezel,slogo, ndo podemos
desconsiderar as diferencas e as desigualdadesissqcie nos aptravessam, por
conceber nesses itens os verdadeiros valores darfiemtacdo de nossas acoes;

[...] iIndependente do individuo ser paraplégicanipégico,
deficiente mental ou visual, ndo podemos negardhe
possibilidade de acesso ao conhecimento e as aguda
humanidade que ele, de alguma forma, também ajadou
produzir, e que, por questbes de poder e dominagEm,
tenha tido acesso. Entretanto, ndo precisamosgcpaszguir
isto, negar esse estado de diferenca, de desigealdar que

€ na diferenca e na desigualdade que devem repassar
bases de nossas ac¢des e, seguramente, a primasa de
guerer igualar o desigual ( p.12).

Frente ao exposto, com as modificacdes sociaisycedade educacdo/educacao
fisica percebeu que seria necesséria a implements&m novo entendimento no
que se refere a formacdo oferecida nos cursos pleristes, principalmente em
relacdo a formacgao de professores. Assim sendanalg disciplinas que ndo faziam
parte do curriculo académico, foram incluidas naades -curriculares das
universidades. Especialmente, no que se referenaaf@o no ambito da Educacao
Fisica a disciplina Educacdo Fisica Adaptada swfggalmente nos cursos de
graduacéo, por meio da resolucdo 03/87 do Con$@teral de Educacéo a partir da
resolucdo n° 03/87 inicio da década de 1990” (PRERLI e VERENGUER apud,
RODRIGUES et al, 2004, p. 14), com o objetivo deofacer a formagdo dos
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estudantes, futuros educandos, para a atuacdo e@mspDgs com necessidades
especiais.

Observando as implicacdes da pratica pedagogiedueacao fisica, os curriculos
académicos que eram/sdo utilizado nas grades wlanes das universidades,
consegue-se notar a evolugcdo que a educacao f&sicasofrendo. Porém, mesmo a
com disciplina fazendo parte do curriculo das usidades facilitando a aquisi¢ao
do conhecimento, a area da educacéo fisica adapitadka sofre uma defasagem por
falta de despreparo de profissionais, falta derest® e até mesmo de falta de
conhecimento por parte dos profissionais da atéapa que, como esta disciplina
comeca a repercutir somente algum apos a sua iraptagéio, essa é uma das razdes
pelas quais muitos professores de educacao fisgja, atuando nas escolas, ndo
receberam em sua formacgéo conteudos e /ou asqartoentes a Educacéo Fisica
Adaptada (AGUIAR e DUARTE, 2005).

Assim sendo, Cruz (2008) nos aponta ser este uranulg desafio que este curriculo
nos impde, no sentido de se favorecer uma formaggugrtir dos conhecimentos
acumulados até entdo com os atletas deficientes,gpatuacdo com as questbes da
diversidade humana numa perspectiva inclusiva, rs@jeampo da Educacéo Fisica
escolar e/ou néo escolar.

Em nosso entender, uma das questdes que atravestamonfiguracédo, de acordo
com Munster e Almeida, (2008), refere-se ao fatquiea inclusdo socioeducacional
de pessoas com deficiéncia, atualmente, aindacemia atrelada ao modelo médico
da deficiéncia. De acordo com este modelo, para gualuno/a possa ser
efetivamente inserido no contexto socioeducatiwra preciso que ele assuma a
responsabilidade por sua ’reabilitacdo fisico/sealp ou seja, a
sociedade/professores/as se desresponsabilizaca aeste processo.

Para Carmo (2002), é exatamente ai que residendaydesafio para a comunidade
cientifica na area, visto que, a priori, os prirespda educacao fisica adaptada e os
da educacao fisica inclusiva, apesar de terem wm domum no que se refere a
pessoa com deficiéncia, eles caminham em sentusas.

O cerne desta ambiguidade centra-se na concepc¢Bonadem, mundo e sociedade
impregnada em cada um destes principios. De foragatgmam o conceito de
adaptacdo em relacdo ao que esta posto, isto éemsuposto hegemonicos da mais
valia logo, excludente.

Embora haja uma oferta de "conhecimento” na formag@démica, ha uma grande
defasagem da exposicéo desse conhecimento. Coessdopferta, muitas vezes, nao
faz com que os académicos gerem seu proprio canbetd, mas sim reproduzem o
gue lhes foi passado em sala de aula ou o questiod@do anteriormente. Frente a
isto, € comum ouvirmos: Nao estamos preparado para lidar com este alunos na
escola regular!

Neste sentido, Carmo (2002, p.9) nos provoca a goerf$...] o quanto os
profissionais envolvidos com a Educacdo Fisica tadap necessitam produzir
conhecimentos que tragam consequéncias e contrilpaaan modificar o contexto
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atual social em que vive as pessoas com deficiénPara tanto, serd preciso
repensar o tipo de formacéo oferecida (inicial edomtinuada em servigo), no
sentido de se estabelecer redes com todos os catapmahecimentos produzidos
na/pela cultura, visto que, para compreender estexto, sera preciso localizar este
ser em todas as suas dimensdes/tempo/espaco.

A seguir, traremos alguns exemplos de como se dels®n o processo de incluséao
socioeducacional de uma crianga caracterizada atisteanum Centro Municipal de
Educacado Infantii na cidade de Vitoria/ES. Paratotamlestacaremos algumas
situagOes vivenciadas com/pela crianca, tentandtisan em que medida as acdes
destacadas, atravessaram seu processo de coastguigjetiva.

O contexto socioeducacional de Mateus

Quando conheci Mateus ele tinha cinco anos de idagigresentava diagnostico de
autismo, de acordo com laudo do Instituto VerasfHé. era uma crianca ativa,
observadora e bastante carinhosa com as pessoagueomse identificava. Mateus
apresentava dificuldades para aceitar alguns Ergtenesses momentos, se auto-
agredia fisicamente, bem como tentava morder aasiseque procuravam conté-lo.
Todavia, apos acalmar-se, demonstrava uma profuistiEza com o ocorrido.

Sua comunicacdo limitava-se a alguns grunhidosiremdo, principalmente, por
meio da linguagem gestual e de rituais motoresezgttpados, pela via excessiva de
palmas que se acentuavam bastante quando se aesitiao e, quando contrariado,
batia muito em sua cabeca.

Outro fator a destacar era uma insisténcia obsessivmanutencgéo da rotina, por ele
instaurada em relacdo a musica, de forma que,diad@o chegar a sala, sempre que
podia, buscava o som, ligava-o bem alto numa mestsica, ficando a ouvi-la, se
pudesse, por todo o dia, ndo permitindo a ningueapsoximar do aparelho.

Com relacdo ao grupo, inicialmente aceitava apen@s criancas da turma para
interagir que, por coincidéncia, apresentavam #dgicos semelhantes aos dele,
mas, com o passar do ano, ampliou esse leque, engees focando criangas cujos
tracos eram semelhantes aos seus. Mateus ficav@ pempo em sala de aula e,
guando |4 estava, resistia em sentar na rodinhaoogmpo e, quando o fazia, logo se
levantava, preferindo ir para a rampa e/ou paratem.pNa hora do recreio, ndo
permanecia la.

Quanto a sua producdo, apresentava apenas rabjgzasa produzir algo escrito, era
preciso que pegassem em sua mao, apresentasseral adoatividade, para, em

seguida ele percorrer com os dedos a letra e deglmiscava tudo por cima. Com o
passar do tempo, Mateus foi descobrindo a esaiteed nome conforme o relato que
trarei mais adiante.

Sem sombra de duvida, Mateus foi uma das criangasmgis sofreu preconceito ao
longo dos momentos em que la estive, inclusivegbgumas professoras do CMEI
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gue o viam como um objeto e ndo como sujeito, raimente por ele apresentar
com mais evidéncias alguns movimentos que, socrdandelegamos aos autistas.

Para efeito melhor compreendermos tais considesagé®maremos o debate que
perpassa o autismo, a psicanalise e 0s processcaocgahais, trazendo como pano de
fundo algumas narrativas de uma experiéncia vivialgerca da incluséo
socioeducaicional de duas criancas consideradagtasuhum Centro Municipal de
Educacédo Infantil na cidade de Vitéria/ES, comasgsa potencializar dispositivos
favorecedores aos processos inclusivos que atesemtificaram.

Dando zoom aos movimentos disparados com/por/pataud

Apesar de todas as situacdes adversas que pegrassarida de Mateus, naquele
momento, 0 mesmo ndo sucumbia a condi¢cdo alienbuseando, a sua maneira,
(re)existir naquela paisagem, conforme os trechosdos a seguir:

[...] encontro-me com Carla trazendo Mateus pelas;bs extremamente agitado, se
batendo e gritando bastante. Ao nos aproximarmds, dela nos mostra uma
mordida que acabou de levar dele. Ana tenta camtérlas ele a agride também e,
em seguida, se auto-agride, como se estivessensedpupelo ocorrido. Ofereco-me
para ajuda-la, tentando manter a calma com a sifieaporque Mateus se mostrava
muito agressivo.

Dizemos a ele que ndo pode morder, mostramos @mha¢Carla, ele se solta e sai
agitado, se agredindo com tapas na cabeca. Tentaegea-lo, mas sugiro a Ana e
a Carla para deixa-lo um pouco livre, de forma gues voltamos para tentar
entender o que aconteceu.

Carla nos diz que, como todos os dias, por voltd 4le@30min, Mateus sente fome,
ela foi a cozinha para ele se alimentar (esse ecarmbinado no CMEI). No entanto,
nesse dia, o0 biscoito que ele come estava na salgbfessoras. Automaticamente,
Mateus se dirigiu para l4 e, quando Carla chegagacompanha-lo, ouve uma
professora falando da seguinte forma com ele: ‘@&ajui, garoto, vai embora, sai!”

Ela ficou chocada com essa fala e diz ao grupo ejeeveio comer o biscoito da
escola conforme o combinado. No entanto, as profassdizem que, a partir do
altimo planejamento coletivo, ficou proibido dameiola a ele, ou a qualquer outra
crianca ali, pois, se dessem a ele “todos poderamer também!”. Carla, entéo,
tira Mateus de la e sobe arrastando-o, porém, qoaglé percebe que esta chegando
a sala sem se alimentar, no momento em que ela alperta, Mateus a morde,
talvez como ultima possibilidade para comer.

Ana fica enfurecida e quer tirar satisfacdo comrafgssora que destratou Mateus e
Carla. Eu tento conté-la, dizendo-lhe para encarainbso a direcdo e a pedagoga,
pessoas responsaveis para resolver essa situagamedida em que iniciaram essa
conversa com as professoras. Refor¢go dizendo apAraela ndo se expor sozinha
em frente ao grupo, pois essa € uma questdo do @Miab somente dela, afinal a
crianca é aluno da escola e nédo so6 dela.



Ana desce desarvorada atras da pedagoga e eu ficgala tentando acalmar Carla,
dizendo-lhe que essas coisas, apesar do constrenggmda situacdo, sao
interessantes de emergirem, pois abrem a guarda palebate (24-4-2007).

Apesar de reconhecer que o grupo deveria ter uda r@@is coletiva em relacdo a
necessidade de Mateus compreender acerca de alguegass sociais de
convivéncia, isto €, ele ndo poderia entrar emoygallugar e comer tudo que visse
pela frente, existem muitas formas de introduzirasanformacdes para ele e, a meu
ver, essa nao era a mais indicada.

Ao analisar tal episodio, tomo por base as contyims de Assumpcgdo (1999),
qguando discute acerca dos estigmas, preconceédstere0tipos que construimos em
relacdo as pessoas com deficiéncia. Para a autm,virtude de alguns

(des)conhecimentos acerca das reais capacidadesanasmdessas pessoas,
produzimos generalizagdes indevidas que, simboBodéen s&0 muito mais

incapacitantes do que a prépria deficiéncia:

[...] um preconceito gera um estere6tipo, que arist o
preconceito, que fortalece o estereétipo, que iatuab
preconceito [...]. Circulo vicioso levando ao iifn
Paralelamente o estigma (marca ou sinal) colaboma essa
perpetuacéo (p. 40).

Como nos diria Linhares (2001a), € funcdo da asgamover a interligacdo entre
0s saberes culturalmente sistematizados e os sahstiéuidos na vida. Sabemos que
isso € desafiador, como viver € um desafio corstant

Para tanto, precisamos estar atentos para sentisngne reafirmam a cultura da
exclusao, tais como: pena, abandono, rejeicdo,cAegatenuacao, superprotecao,
compensacao e a simulacdo, pois, estejam elesgdidés ou ndo, possibilitardo a
percepcdo de que, quando, “preconceituosamenteipstepena de alguém, e/ou,
fazemos algo por ele, néo Ihe possibilitamos a (A&SUMPCAO, 1998).

A esse respeito, trazemos a cena o lugar ocupattb grefessor na
estruturacdo dos signos de seus alunos, ja quentemece/ou desencontros dao
continuidade aos processos de espelhamento vipmlosles na infancia, no sentido
de se perceberem e/ou se valorizarem a partir dgem que o professor reflete
neles, apesar de reconhecer que alunos também tsfesaados por uma
subjetividade que muitas vezes lhes traz dificuddad

A idéia de que a pedagogia € uma questao de teéeria,
doutrina, de que pode haver uma ciéncia da educaghio
baseia na ilusdo da possibilidade de dominio sobrefeitos
da relacdo do adulto com a crianca. Quando o pegdago
imagina estar se dirigindo ao Eu da crianca, o gs&
atingindo, sem sabé-lo, é seu inconsciente; enato ocorre
pelo que passa do seu préprio inconsciente atrdgésuas
palavras (FREUD, apud CUNHA, 1990, p. 12).



Segundo Cunha (1990), o que esta em jogo nos g esiucacionais, mais
do que as tecnologias de ensino, sdo as posst@bdade envolvimentos
intersubjetivos que ali se engendram e que se @aconatreladas aos desejos
inconscientes dos seus atores e atrizes.

Ao retomarmos o0 debate sobre os processos de fAamEidizagem que
permeiam as paisagens escolares, no que tanglaé®esede saber/poder que ali se
estruturam, em especial aos alunos que apreseemislumbrei, no lugar ocupado
pelos professores, um importante laco nas teiadigam o inconsciente a realidade
vivida de seus alunos. Afinal, para além de utiéra conteidos e metodologias de
ensino, entre outras estratégias, operam també&ampo dos afetos, dos desafetos e
dos sentimentos ambiguos, num entrelacamento dequéstanto podem nunca
desatar, quanto serem passiveis de formar lacosad@o de vida. Para Freud (apud
RONDAS, 2004), os professores sdo para as criascaigcessores de seus pais.

Esta exatamente ai o grande n6 dessa teia! Afieapara Freud, é na relacdo com o
outro que aprendemos a nos ver como sujeitos aésgjentdo, apos as inscricdes
iniciais produzidas na/pela familia dos individueds, professores, podemos ndo s6
reafirmar, mas também contribuir para ressignifaesejos tanto de apostas como de
nao-apostas, como nos relatos apresentados.

Infelizmente essa ndo foi a Unica situacdo preadacem que Mateus foi tratado
dessa forma. Gostariamos de destacar, tambémJassdmiEducacéo Fisica, no 1°
semestre do ano. A professora de Educacao Fisajay apresentava dificuldades
para inclui-lo ao longo de suas aulas, pois, segetal ‘Para mim, Mateus nao esta
na minha aula! Ele jA melhorou muito, mas ainda fiéa como as outras criancas”.

Ao ser questionada sobre o entendimento constaailliee incluséo socioeducacional,

Vanda disse:
Para mim, a inclusdo ndo acontece aqui! A meu Nés, €
que temos de ser incluidos a estas criancas. Dadaromo
estd, sou contra a presenca de Priscila aqui no CNdBis
ela faz o que quer e, como € agressiva, as criapegaenas
sofrem com isso! Outro dia ela deu um esbarrao oréapdo
bercario que, se tivesse alguma crianca ali, ndlocsgue
aconteceria! Outra coisa, a presenca da estagiami@o
funciona, pois eles nado tém preparo adequado para
acompanhar tais criancas. Para mim, se cada unsamaico
publico, conhecesse e cumprisse 0 seu papel, tada s
diferentel.

Reconhecemos que a realidade do Sistema Publiemsieao Municipal, como em

todo o Brasil, € complexa, cujas tramas, que ains&uram, apresentam varios nos
cegos. Nesse contexto, € possivel que alguns popéss possam sentir-se sem
condicOes para a construcdo de um projeto edu@diociusivo que reconheca a
diversidade humana como uma condicdo de vida. Afipansar 0s processos
pedagogicos numa logica plural exige uma gama gert didatico-pedagogicos

gue nao se limita a um “método inclusivo”, mas, ,sién preciso que esses
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profissionais tenham, para além de um apoio pedegdg oportunidade de ser
ouvidos em suas angustias e/ou dificuldades, comod® mesma nos clama no
relato que se segue:

Tenho duvidas acerca do que fazer com as outrasgais
enquanto estou com os alunos com nee. Talvexéssd¢imos
mais infra-estrutura especifica (bolas coloridasneis etc.)
a coisa poderia melhora. [...]. O fato de sermosigddos a
trabalhar 40 horas semanais nos CMEI, pois a taedeou
acabada. Tenho consciéncia que os alunos do turno
vespertino perdem com isto, principalmente pelo €&, no
vespertino, ter muito mais criangcas do que no nnabut
Neste sentido penso que o fator tempo também éaatgw
discutido, afinal, o tempo do Bercario deveria séerente
do tempo do Jardim II.

Entretanto, pego carona na fala da propria profasgeando diz: Vejo também que
a questdo da subjetividade do professor interfezsten processo, ou seja, alguns
tomam esta questao para si e ai a coisa anda!”.

Para tanto, apoiando-nos em Caparroz e Bracht 2@@7dissertaram acerca do
tempo e o lugar da didatica no contexto das aubagdlicacdo Fisica estes, nos
provocam a refletir sobre o quanto a pratica pegiagése encontra atrelada a uma
acao ético-politica em que o compromisso com a dQéw, inicial e continuada, é

uma premissa:

[...] o exercicio da docéncia demanda do processo d
formacgao (inicial e continuada) dos professores gsi
garanta a apropriacdo e (re)construcdo dos conéptom
necessarios para desenvolver a pratica pedagolgioa c
qualidade.

A seguranca com que a autoridade se move implica um
outra, a que se funda na sua competéncia. O poofgse
nao leva a seério sua formacgéo, que ndo estudand@mee
esforca para estar a altura de sua tarefa, nadorgean moral
para coordenar as atividades de sua classe (CAPEARRO
BRACHT, 2007, p. 31).

Tentando aprofundar tais consideracfes Dias (2@@3analisar um possivel
mal-estar vinculado a condigcéo de ser profess@ndp ele ndo consegue autorizar-
se nessa acdo, produzindo, assim, um discurso odézn que o imobiliza. De
acordo com esse estudo, ao articular a escolajcefb e a sociedade, de forma a
chamar a atencao para o modo como as transformdadegucacao tém atingido a
figura do professor nesse contexto, reafirma o k@ escola apresentar-se ainda
como um espaco promovedor de aspectos da sociedgdmonicamente instituidos,
embora seja ela passivel de modificacbes, em eirtladexisténcia de contradi¢bes
inerentes a vida.

10
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O autor enfatiza a necessidade de o professor ganxge nessa dinamica,
para conseguir lidar com essas questdes, poisitacoeet 0 mal-estar que o acomete
seja fruto tanto de conflitos pessoais relativosua subjetividade diante da acéo
educativa quanto das contradi¢cdes produzidas magpeledade.

E preciso salientar que nada disso justificavato @@ essa professora, pelo menos,
nao tentar se aproximar de Mateus, bem como odatmdo compreender que a
estagiaria ali esta para aprender junto com elade para assumir uma
responsabilidade que € dela!

Os motivos que me levam a evidenciar tal afirmagipéiam-se no fato de que, no 2°
semestre, pela logica muito particular do Sistembli€® Municipal de Ensino de
Vitéria/lES, chega ao CMEI um outro professor de dagéo Fisica para ocupar a
vaga da professora de Arftes apesar da pouca, ou nenhuma formacéo pedagdgica
que ele tinha com esse segmento de ensino, emsegwnas viamos que Mateus

ia livremente para suas aulas, bem como buscarsdopesfessor pelo patio sempre
que o via.

Kupfer (2001), ao discorrer sobre a necessidade téoe as criancas autistas e

psicoticas de freqlientar uma escolar regular, npsodquanto algumas escolas

regulares apresentam como “[...] fabricantes dess@ categoria de criancas, as
excluidas do sistema regular de ensino” (p. 86j)a Raautora, apesar de reconhecer
gue essa nao é uma tarefa facil, bem como ha md@dssle se analisar caso a caso,
€ preciso reavaliar tal condicdo, pois a escolee fastorecer a retomada de uma
estruturacao perdida:

[...] a figura da escola vem a calhar porque alascéo &
socialmente um depdsito como o hospital psiquidtrie
escola € um lugar de transito. Além do mais, dot@ale
vista da representacdo social, a escola € um uigsiit
normal da sociedade, por onde circula, em certagogdo, a
normalidade social. Portanto alguém que freqUerdacala
se sente geralmente mais reconhecido socialmentgueo
aquele que ndo freqilenta. E assim que muitos dgo$0s
psicoticos puberes ou adolescentes reclamam quenguea
escola como seus irmaos, precisamente porque iSSO
funcionaria para eles como um signo de reconhecdonga
serem capazes de circular, numa certa proporciBonpema
social. E efetivamente isso acaba tendo um efeitpéutico
(JERUSALINNSKY, apud KUPFER, 2001, p. 89).

Assim sendo, € preciso redobrarmos o cuidado emgd&elaos discursos postos em
circulagdo em virtude do poder de subjetivacdo el@s operam, com vistas a
resguardarmos lugares sociais saudaveis para @sagas, como Kupfer (2001, p.

92) mesma diz: “Afinal de contas, as criancas pamléer sido preparadas para ir a
escola, mas a escola pode néo estar preparadeepab&-las”.

2 No ano em que este estudo foi realizado, existia no Siftéhiizo Municipal de Ensino de Vitéria/ES, a figura do dinadvzacuja fungdo tanto pode ser

ocupada pelo professor de Educacéo Fisica quanto jpéésgor de Artes.
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Neste bojo, a educacao fisica, como uma profisséiee se apoiar em profissionais
gue nao possuam apenas a habilidade de executaragéma pedagodgica, mas
autonomia para analisar, criar, recriar caminhaoa pa potencializar tais habilidades,
com o objetivo de leva-las ao pleno desenvolvimal#e potencialidades de seus
educandos/as, considerando os diferentes conteatiosanos educacionais.

Por este aspecto, autores (BARRETO, 2007, LIMA; BJA, 2006) nos apontam

que a unido ensino-pesquisa-extensdo pode favoeeddentificacdo da direcao

histérica do ensino considerando os seus signidEgadliticos e socioculturais, bem
como os localizam os caminhos por ele tomados. olLegtendemos que esta
perspectiva, contribui para reduzir as lacunasteiss entre a formacao no ambito
tedrico/epistemoldgico e saber/fazer docente, ligeado efetivamente a

universidade a sociedade (PIMENTA apud LIMA; DUARTIDO06).

Ao encontro desta perspectiva, Cruz (2008) nosquaa pensar uma formacao, cuja
integracdo de saberes micromacroestruturais a gomdiumana, possibilite uma

acdo educativa que favorega aos futuros educadsresbnhecer a fundo as

caracteristicas de seu aluno/a no intuito de garantonsecucdo dos objetivos

produzidos para ele/grupo. Um caminho a se pemcaraminha no sentido de uma
formacdo pautada na reflexdo na/sobre a praxisgpgda cotidiana, de forma que

este professor seja "[...] capaz de analisar as pugprias praticas, de resolver
problemas, de inventar estratégias, apoiando-semabuicdo dos praticantes e dos
pesquisadores (ALTET et AL apud MASOLLI, 2004, p’26)

Assim sendo, nos apoiamos em autores (COLETIVO DET@RES; 1992,
DAOLIO; 2001, CRUZ; 2008) ao defenderem uma prazekesensino/aprendizagem
que preconize uma experiéncia corporal signifieatoom a corporalidadedos
alunos/as. Para tanto, faz-se necessario que selmge a todos/as independemente
destes apresentarem uma nee, um maior numero dgbifidade de vivéncia
corporal presentes nas praticas corporais existaméela cultura, de forma que
estas reconhecam a singularidade(limitacoes/ptidaites) em seus respectivos
alunos/as, visto que, “A diferenca deixara de s##ro para justificar preconceitos,
gue causem constrangimento e levem a subjugaca@ldoss, para se tornarem
condicdo de sua igualdade [...] Porque os homensigdais justamente pela
expresséo de suas diferencas (DAOLIO, 2001, P.100)”

N&o poderiamos deixar de reafirmar o nosso enterdorsobre a inclusdo como um
processo cuja responsabilidade ndo é somente déaestas também de toda a
comunidade, cuja participacdo coletiva forme redds conhecimentos

auto/eco/organizadas, nas quais o projeto polp@tagogico seja construido por
meio de parcerias entre a escola, a comunidadefandBas, formando lagcos de
colaboracdo e cooperacdo constantes entre as,pddeforma que todos nos
responsabilizemos por nossas decisoes.

Consideracdes Finais: o olhar em caleidoscopio

: Aqui compreendido com a constru¢do de uma imagepora singular, a partir das experimentacgdes sigwvividas na/pela
cultura (BRACHT, 2001).

12
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Ao finalizar nossas consideragcdes acerca dest, gostariamos de evidenciar nosso
entendimento sobre educacéo/educacao fisica, etgpgrtiva denetamorfose de
sensibilizacase encontre presente de forma que as tramas a segeidas, rompam
com a perspectiva linear de se conceber a conetrii@ conhecimento,
considerando-se o0s varios caminhos, cujas entradsaidassignifiguem muitas
outras possibilidades usadas em proveito da edoeack solidariedade, como um
caleidoscopio, aparelhaptico formado com pequenos fragmentosvia#o colorido
diferentes uns dos outros, que apresentam, a cadananto, combinacgdes variadas
e agradaveis de efeito visual (RODRIGUES et al4200

Ao nosso entender, esta perspectiva podera nofaauxiderreter a rigidiz que se
contitue o conceito social acerca de homem, mundocedade, visto que, quanto
mais diferente e diversificado forem os ambienthscacionias, mais enriquecedor
este ambiente sera para seus envolvidos, ou SBjaar* em caleidoscépio” €,
portanto, consiedrar a respeitar a diversidadegeddendo no potencial humano
Munster e Almeida, (2008, p.83)".

Faz-se necessario que todos o0s envolvidos nessmspmy em especial os/as
professores/as, investiguem, planejem, reflitamjnvemtem suas praticas
pedagogicas, considerando os diversos caminhoem grcorridos, reconhecendo
0 outro humano. Nesse sentido, todo dia sera visto commanto de recomecar,
onde o0 necessério a cada um lhe sera sempre singula

Pensar a educacdo neste contexto pressupOe introaluzunha da diferenca
no/com/pelo outro, indo de encontro a perspectavangsmidade do sujeito. Para
tanto, devemos pensar a transgressdo como uméaipdadie de se pensar a vida e,
também os processo educativos que ali se estabelewana perspectiva cadtica,
volatil, flexivel e suscetivel a multiplas ambiggis, no sentido de se valorizar as
emocdes instintos e sensacdes presentes as relagbasas, ou seja, uma educagao
que ndo faca metastase, mas sim metamoforse. (B¥WUMpud BRACHT,
ALMEIDA, 2006; SKLIAR, 2006)

No que se refere a Mateus, gostaria de afirmar goesar e/ou por causa de tudo
isso, ao final do ano, Mateus permanecia em saltodo o tempo, sentava-se para a
assistir filmes, passou a compreender algumas segpaiais de convivéncia por
exemplo, esperar na fila para descer, atendia iastagdes da professora e da
estagiaria, interagia com a maior parte das crgngansiderando suas afinidades,
como todas as outras criangas. Em relacéo a esglgtascrevia seu nome em todos
os lugares que podia, inclusive em sofas e packleasa.

Diante desse contexto, a Psicandalise podera, eat&djar a educacdo no
sentido de pensar 0s processos pedagdgicos, nam wonpercurso que psicanalise
os que ali habitam, mas, sim, que Ihes possilpitesar para essas criangas, para
além de uma metodologia de ensino hegemonicamemeraizada, a abertura ao
inesperado, pela via da proposicdo de formas deceosativas e/ou alternativas que
oferecam condicdes reais para que tais criancasigsin a sua psique humana e,
consequentemente, sua insercdo social. No eniaatopode ocorrer por diferentes
caminhos, logo € preciso ampliar a nossa percepaé® a diversidade a fim de
captarmos tal movimento (CUNHA, 1990; KUPFER, 2001)
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