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RESUMO

O intuito do trabalho € discutir a potencialidade debate contemporéaneo das
corporeidades e culturas no cotidiano escolar @doamacéao curricular do professor de
Educacdo Fisica. Destacamos como referéncias iampest aepistemologia da
complexidadegue questiona as verdades absolutas e a existindia Unico caminho
possivel na compreensdo e interpretacdo do mundometafora dasedes,a qual
pressupdgrocessos de tessituras constituicdo dos diferentd®ssujeitos’. Estes se
criam e recriam através de relacdes com otfiessujeitos’,tecendo tramas nas quais,
para além das visdes hegemdnicas, outros sentidtanb e imprevisivelmente vao
subvertendo o instituido.

ABSTRACT

This work intend argue about the potency of contmay debate of bodily and
culturies in the school-everyday to the curriculéonmation of Physical Education
teacher. The important reference is @amplexity knowledghat inquire about the real
truth and the only one way possible to understéwedwiorld, and thevebsmetaphor,

that suposeveavery process the build of diferentslinefellows’. This creat and re-
create themselves in thelationship’s webswith others‘linefellows’, where others
senses rise beyond dominant views and subverhghigutional.

RESUMEN

El intuito del trabajo es discutir la potencia didbate contemporaneo sobre las
corporeidades y culturas en la cotidianeidad esqmaa la formacion curricular del
profesor de Educacion Fisica. Destacamos como erefias importantes la
epistemologia de la complejidagije cuestiona las verdades absolutas y la exiatdac
un Unico camino posible en la comprension e ingtgaion del mundo, y la metafora de
las redes, que presupon@rocesos de tesiturasn la constitucion de los diferentes
practicantes.Estos se crean y recrean a través de relaciome®toos practicantes,
tejiendo tramas en las cuales, para mas alla dedames hegemonicas, otros sentidos
brotan y de modo imprevisible subvierten lo ingditu

Tecemos esse texto como trés pesquisadosrgulhadosem questdes que se
movem na confluéncia do campo da Educacédo com ea€da Fisica Escolar.

Nos nossos percursos de professores de Educas#a kia Universidade
Federal Rural do Rio de Janeiro e da Universidadieral Fluminense nos encontramos
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desafiados a refletir por processos investigathnmsampo com os cotidianos. Com essa
opcao metodoldgica dois de nds ja defenderam ssas tle doutorado e a outra esta em
processo de escrita da sua. Dessas pesquisas gjgavatvem e dos nossos cotidianos
de ensinaraprender'é que vamos trazer nossas reflexdes acerca da giomde
docentes de Educacdo Fisica, as relacdes de podsrtensdes com as propostas
curriculares e, consequentemente, o embrutecintast@ossibilidades de compreensao
e dos multiplos sentidos do que chamamos de codaoles e culturas e dos sels®s

na escola (CERTEAU, 1994).

Para nos é preciso explicitar que nossa opcaodmiétgica, os cotidianos dos
guais falamos, sd@omplexuso que nao se traduz por completude, mas por
espacostemposnde tudo se entrecruza. Awergulharmos com todos os sentidas
dindmica das redes cotidianas, agucamos nossabik#@des e nos colocamos mais
disponiveis para deixar aflorar as nossas capaesddel estranhamentos, escapando um
pouco de simplificagdes, visto considerarmos gaemples ndo existe (BACHELARD,
1996).

Portanto, entre outras, destacamos duas refesémuiportantes nos Nnossos
percursos investigativos. Uma éepistemologia da complexidad®ORIN, 1991 e
1996) que guestiona as verdades absolutas e érigstle um Unico caminho possivel,
indicando que ha sempre muitas possibilidades tepretacdes, de conjuncdes e
disjuncdes. paradigma da complexidad@cilita 0 nosso entendimento sobre a nao
linearidade pelo principio do caos, onde ordem somiem caminham juntas se
aventurando por outras ordens possiveis.

A outra é a metafora dasdes(ALVES, 1999 e 2001). Essa pesquisadora nos
fala que as redese o0s processos de tessiturasdo constituidos por diferentes
‘flossujeitos, que vao criando e recriando relacées com oufi@ssujeitos’ e assim,
sem fim, como praticantes ?vdo tecendo tramas onde, para além das visbes
hegemaonicas, outros sentidos brotam e imprevismeienvdo subvertendo o instituido.
Séo as redes da vida cotidiana, tramas de poder acoekistenfabrica¢cdes, consumos
e usos(CERTEAU, 1994).

Portanto, ousamos duvidar de modelos generalzaatale determinismos;
viramos de ponta cabega pensamento da ciéncia moderna e nao aceitamissasia
simplificagBes respaldadas na maxin& preciso ver para crer Essas complexas
l6gicas ndao nos aprisionam e, inquietos, curiof@squeremos sé ver, queremos sentir,
tocar, cheirar, nos deixar afetar, ou seja, quesdmeber em todas as fonteSL{VES,
2001).

Pedimos licenca a essa autora, que ja o fez da ppemmond, para dizer que é
com e nas escolas que estdcsestimentos do mundpprtanto(...) ndo ha como se
compreender essas logicas se ndo sabendo que redtmmos inteiramente
mergulhados (...) (p.94).

Mergulhar nesses percursos exige um intenso exercicio digu@mnentos das
nossas certezas e um esforco para escapar dass nossessidades de encontrar
explicacbes para tudo e de julgamentos para todmslas. Pensamos com Ferraco

! Essa forma de escrita vem sendo usada por gasguas quecobm/no$ cotidianos buscam, segundo a

Professora Dr2 Nilda Alves chamar atencdo paraoblgma que se apresenta quando o pensamento é
marcado por dicotomias, e separa-se 0 que nao sigveeparado, posto que um sé faz sentido com o

outro, como por exempléteoriapratica”, “espagotempo”, “corposujeito”...

2 Certeau (1994) denomina assim todos os sujeitosnd determinado contexto que realizam usos,

diferentes dos especificados, com os artefatosraisdtcolocados para consumo.

2



e xviconbrace
< MConice

(2001:103) que as nossas aproximacoes por inve8gganetodologicas nas pesquisas
com os cotidianos tencionam ammarras metodoldgico-teéricaproduzidas na
modernidade. Concordamos com esse autor quandaiargueromper essas amarras
implica subverter a naturalizacéo da légica cartes na metodologia educacional.

Estudar o cotidiano €, assim, aventurar-se numdmuwe ambiguidades, com
uma dinamica impossivel de ser aprisionada em aedéchadas e imdveis. Dai
considerarmos o dialogo como metodologia indisperisgue permite a emergéncia da
complexidade e dinamicidade do real. As definighestas e as certezas sobre o ‘ser’ e
0 ‘naoser’ tropecam no cotidiano e trazem a tona as f@agsnominaveis (DERRIDA,
citado por SKLIAR, 2003), dos que nao sdo nem rsm aquilo, dilacerando as
classificacfes deterministas. Concordando com ISkigece que:

Quanto mais exato pretende ser um nome, quantopmeisao supde a
definicdo de uma classe e quanto mais transparpacéce adquirir 0
mundo, maiores sdo as possibilidades de emergéheianovas
ambiguidades. Assim, aparece o0 estranho, o0 esirange
indeterminagdo, 0 outro permanente, 0 sempre-senenéparecem
aqueles que, nos termos de Derrida, podem ser dosmde
inominaveis, isto €, aqueles que ndo podem seunidud dentro da
oposicao (binaria) filosofica, a que nega e desorga2003, p. 55).

Ao pensarmos as instituicdes educativas percebemesseus cotidianos séo
complexos, dindmicos e inapreensiveis. Aparecesimasomoespacostempasm que
as contradicdes, os conflitos e a emergéncia dmsindveis despontam com intensa
frequéncia, embora muitas vezes de forma invisivelncompreensivel. Mesmo néo
conseguindo nomear ou explicar os acontecimentgegles que se ocupam de
vivenciar com envolvimento os cotidianos educatiy@scebem que a ordem propalada
e perseguida pelas instituicbes ndo se realiza. [B#p caos que se instala em sala de
aula, quando os alunos expdem suas proprias congd&®acerca do que é transmitido
pelos professores; seja pelas varias desordensegiazem e refazem constantemente a
partir das inumeras redes de relagbes entre osgtostjeseja pelos inumeros
acontecimentos que fogem ao planejado previamesits professores e dirigentes, e
gue demonstram a ineficiéncia dos aportes psicdge pedagogicos fundamentados
no objetivismo e determinismo do comportamento mana

A instituicdo escolar € atravessada por disputéernas entre as diferentes
culturas que ali convivem. Porém, inegavelmente,fotalecimento e apoio,
principalmente por parte das politicas publicasdigcacdo, a uma dominacdo de cunho
eurocéntrica no seu interior € visivel.

Desde a formagéo dos professores até os conteldiéticals, passando pela
disseminacdo de comportamentos linguisticos, moé#isos, estéticos e religiosos, o
que se observa é o empreendimento de esfor¢cos malcsale se impor uma
determinada forma cultural e a tentativa de sulvaiter as demais culturas, tratadas
como atrasadas, inferiores ou simplesmente exéticas

No entanto, as contradicfes latentes e apareneslegpontam das relacdes
polifénicas e multifacetadas entre professoregjaaufuncionarios e comunidade dao
mostras das brechas desse discurso hegemoénicotaapgara embates que dizem
respeito a multiplicidade de inter-relagfes cuigynpossibilitando inimeros encontros e
desencontros que permitem muitas formas de hilgdes, que desnaturalizam,
complexificam e enriquecem esse cotidiano.

Rediscutimos a idéia de que a escola nao é o {ugen onde se aprende como
também, ndo é o lugar onde s6 nos instruimos ppoptas de educagdo explicitas,
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como os conteudos dos curriculos oficiais. O ambiescolar € espacotemponde a
vida acontece e, portanto, impossivel de ser tet@lencontrolado. Sdo dos contextos
escolares que também tecemos os fios das redesulgetiddades que somos
(SANTOS, 2002).

Buscando entender os limites das formas hegemddegsensar, precisamos
declarar nossos proprios limites ao trabalhar erastigacées com os cotidianos. Nao
h& hipdteses definidaspriori que resistam as imprevisibilidades, pois os catmbasao
sempre mais potentes e desestabilizam roteiroggtadelecidos, nos movimentando
por ndo saberes e, por outros saberes, que ndgdesanos fazem ter duvidas.

Isso requer de nds coragem para incorporar ruit@swhos enespacostempos
de siléncios; humildade para assumir que o errpdaiz do processo e persisténcia para
prosseguir encarando queeoo ndao € um fracasso e sim algo que eu ainda s#io
(ESTEBAN, 2001).

Esses cotidianos de que falamos satugares praticados(CERTEAU, 1994),

o dia a dia que se tece e se retece nos impediadsenti-los como mesmices e
banalizadas repeticbes para se mostrar a todo e@nmomovo e surpreendente.

Curriculos e cotidianos: do prescrito ao vivido

Com esses multiplos fios que nos ajudam a tecertes e colocar em dialogo
algumas questbes que consideramos fundamentalingpbetante para o movimento
da Educacdo Fisica Escolar, assumimos os “nos”sguatam quando falamos de
curriculo. Estudiosos das teorias criticas como d&oifadeu da Silva, Antonio Flavio
Moreira, entre outros, ja denunciam o fato de queriaulo é poder e,
consequentemente, sua traducdo para os processosrdgdo de professores como
prescricoes bem definidas e rigidas vem ao encalatrgue nds chamariamos de redes
de poderes que se tecem por fios curriculares.elegqtamos problematizando aqui é a
ideia de curriculo como universal e prescritivo.

Ao pensarmos sobre curriculos escolares estamesdfal de selecdo de
contetdos que levem a aquisicdo de conhecimen&i®lcomo o0s importantes e
necessarios para o processo de escolarizacdoestsacarregado da logica linear e
hierarquica da escola pensada e instituida cormad tc construgdo de conhecimentos
por processos de transmissdo e assimilacdo. Nessdoso espaco escolar tem a sua
vertente de reproducao enfatizada.

No entanto, nés pesquisadores com o0s cotidiancgaapos que a escola nao é
s6 espaco de reproducdo, e que em meio as redgmdie circulam redes de
conhecimentos e significados mdultiplos que se tepenusos, fabricacfes e criagbes
dos praticante§CERTEAU, 1994). Reconhecemos e potencializamazio$culos que
se vivem nas escolas e que transbordam e burlampressricbes das propostas
curriculares oficiaisAssim, podemos dizer que apesar do esforco de up@ogia
curricular Unica e homogeneizadora existem e @rmuhas escolas muitas grades
curriculares impregnadas por uma rica diversidadieiral.

Pensamos com Ferraco (2005), que cada individuecidot por muitos fios
enredados a seus multiplos contextos de vida, logo

ndo ha como desconsiderar que suas possibilidaesrthecimento estéo
relacionadas as relagfes entre esses contextost@kidn de vida de cada
aluno ou aluna ndo € uma historia apenas pessshcdda dos contextos
sociais, econdmicos, politicos e culturais. Ha@ndéerentes possibilidades
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de conhecimento para os alunos que precisam seideoadas e ampliadas
guando nos dedicamos a pensar ou a realizar @uormas escolas (p.19-
20).

O gue aqui destacamos, por exemplo, sdo as cadpdes como conhecimentos
nosespacostempasas escolas, bem como as fabricagdes culturaissijéie encarnadas
nelas, o que, com ajuda de Bhabha (1998), chamataokibridiza¢cbes culturais.
Colocando cultura como lugar enunciativo, 0 mesuatoranos diz que

0 enunciativo € um processo mais dialogico quetexstrear deslocamentos
e realimhamentos que séo resultado de antagonsmdiulacdes culturais
— subvertendo a razdo do momento hegemdnico eowzswo lugares
hibridos, alternativos de negociagfes cultura4g).

Negociacdes essas que precisamos compreender cameesgos de
superposicao e nao de reconhecimento de diferepgasguando se fala de reconhecer
as diferentes culturas existentes no cotidiano asabpor procurar semelhangas com
bases em conceitos de autoridadestende-se a cair novamente em agrupamentos de
‘supostos iguais ou parecidos’ voltando a circutag@ sistemas hegemonicos. Portanto
nao se trata de uma necessidade de reconhecearentiif e sim de enfatizar a poténcia
das diversidades encarnadas nas redes culturais.

Embora os termos ‘diferenca’ e ‘diversidade’ posssen usados, tanto pelos
dicionarios quanto no cotidiano, como sinénimossignificado que parece ter sido
apropriado pelos autores diz respeito aos sentwws'falta de semelhanca’ e
‘dissimilitude’ para o termo ‘diferenca’, e de ‘d@déancia’ e ‘desacordo’ para o termo
‘diversidade’. Com esses sentidos os dois termobaga perspectivas epistemoldgicas
e politicas essencialmente distintas. Falta de Ibamga refere-se a uma auséncia de
igualdade na origem e na forma presente, autorizanefervescéncia dos campos de
forca e de poder que habitam as disputas interaistiglobais. Ja os significantes
desacordo e discordancia remetem-se a idéia denalgwisa originalmente igual;
porém, com pontos divergentes, que se separam riemndnado momento, mas
podem novamente se encontrar e retornar a igualidgieal, ja que possuem raizes
comuns e priorizam os sistemas de intercambidaukatdo dos signos culturais.

Em termos de educacéo e curriculo escolar, as agidralizadas em propostas
politico-pedagdgicas fundamentadas na nocao deed{a percorrem caminhos muito
diferentes daquelas centradas na nocéo de diveesi®ara as propostas centradas na
diversidade, a nocdo de multiculturalismo propagaauidéia de tolerancia e
benevoléncia com aquilo que aparece como difedmt@ormal’ (SILVA, 2000). Ou
seja, existe uma cultura normal, padronizada eral@ada como superior, de viés
etnocéntrico e colonizador, a qual deve ser diss&mai no ambiente escolar como
aquela a ser conhecida e, de preferéncia, seguoidgos os membros da sociedade,
formando a identidade social padrdo, assim cometari outras formas culturais
decorrentes dos diversos processos de imigracadodo desde a colonizagdo até os
dias atuais, as quais devem ser toleradas e tsataden curiosidade, como
comportamentos exoticos e destoantes.

Embora o multiculturalismo seja uma terminologragalada atualmente nos
documentos oficiais relacionados a educacéo, edsetido, na maioria dos casos, esta
politicamente centralizado na nocado de diversidade,sentido de tolerancia, de
compreensao e acolhimento. Essas sdo atitudescp@édagogicas que nao tém
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estimulado e nem promovido as necessarias probiEgaes urgentes no mundo
escolar; apenas tém sugerido acOes pretensamegéauas de cristalizacdo de
identidades padronizadas e tolerancia aos difevemtendos dos ‘outros’ sujeitos

sociais. As diferencas culturais que convivem redi@no escolar carecem de atitudes
politicas de inclusédo e problematizacdo, com aglds\veorizacfes que permitem mais
do que a simples compreensao da situacdo, massalemtao de que a diferenga, por
ser marca registrada do humano, sofre constamesyeanentes disputas.

E com essa ancoragem que os autores afirmam asigame de resgatarmos o
significado e o sentido do termo ‘diferenca’ quabdecamos tratar da multipliciddde
de identidades culturais que transitam no cotidesuwlar, especialmente o das escolas
publicas que recebem, em sua imensa maioria, almasdos das classes populares,
consideradas marginais e subalternizadas pelargudtminante de origem européia e
norte-americana.

E ainda a diferenca, segundo os autores, que teerquie falemos em
identidades. O termo identidade, numa aproximacaoiol®gica aligeirada e
descuidada, pode nos remeter a uma associacgdo Igonfixa@ e imutavel. Ter uma
identidade significa negar outras possiveis idedid. Ser brasileiro significa ndo ser
espanhol, italiano, argentino, etc. Se o indivithasceu num determinado pais isso
significa que ele possui a identidade daquele paigortanto, as caracteristicas
culturalmente identificaveis daquele povo. No emtaro que é ser brasileiro, ou
espanhol, ou italiano, etc? Serd que existe uma@neiss que identifica 0s sujeitos
exclusivamente por suas nacionalidades? Serd qfsoode termos nascido num
determinado espaco do globo nos torna fundamentédmdiferentes dos demais
sujeitos de outras nacionalidades e essencialmguntes aos sujeitos nascidos no
mesmo pais?

A problematizacdo dessas questdes nos impeleoareganos ao papel politico-
social desempenhado pela escola em sociedadesdasrpala imposicdo de uma
cultura dominante com vistas a subalternizacdoutia® Tanto a formagé&o inicial dos
professores como os curriculos oficiais e ocultosseconteudos elencados como
fundamentais estao, criteriosamente, vinculados dipo de perspectiva avessa a ideia
de escola como local de encontros, conflitos eas@ulturais. A preocupacao central na
transmissdo e veiculagdo da cultura dominante imped, no minimo, dificulta,
embora ndo impeca, a potencialidade da ambiguidiatpieles comportamentos
estereotipados e que ndo se enquadram nas exg@scialares por ndo serem ligados
aos concernentes a cultura dominante.

Corporeidades: tensdes enredadas na formacéo do fessor de Educacao Fisica

Essas questdes enredam as nossas reflexbes anasldea desconfortos muito
mais complexos do que o conforto aparente com d a@lguns sujeitos em

% O termo multiplicidade esta sendo utilizado naspectiva exposta por Tomas Tadeu Silva (2000), que,
apoiando-se na nocdo de multiplicacdo da aritmétipeoxima-se do que € ativo, produtivo e fluido,
traduzindo movimento; em contraposicdo ao termerdidade, que se apresenta como um dado fixo
estatico e estéril. A multiplicidade cultural seegenta, assim, como uma producéo intensa, ambieale
constante e ininterrupta de identidades, movidaspdinamicas exposi¢cdes dos sujeitos as irredstivei
diferengas do outro, do estrangeiro, que nuncarpoder um outro ‘eu’. Por outro lado, o termo
identidade sera aqui utilizado sob o ponto de wi&aStuart Hall (2000), que o compreende como 0s
pontos de apego temporarios que vamos sendo charmaisumir como posigées-de-sujeito, construidos
através das praticas discursivas.
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espacostempode educacao tentam lidar reduzindo as corporesdasieeoncepcoes de
‘corpos’ puramente bioldgicos respaldados na heraagtesiana da dicotomia corpo e
mente e, dentro das légicas hegemodnicas que tedtanesticar e controlador os
mesmos.

Seguimos nesses processos sempre inacabados, pesgoisadores com 0sS
cotidianos que tentam nao cair nas armadilhas gtiealizam o principio dicotémico
como uma esséncia, uma heranca da modernidadeé Nadsso, € isso e aquilo, ou
seja, a dicotomia corpo e mente continua se legitdo na contemporaneidade,
também, pelas producdes discursivas e vividas pdost nds, sujeitos com 0s
cotidianos.

Com essa ancoragem vamos percebendo, em nossasches, como se move
o curriculo de formacdo dos professores de Educkéfioa no que diz respeito ao
debate acerca das corporeidades articulado agasultdara além da disciplinaridade,
entendemos ser fundamental darmos visibilidadee&t§a, sob pena de continuarmos
imersos numa dicotomia arcaica ou numa discussguerfezial que aponta
simplesmente para os “usos” do corpo com vistasédade de vida.

Atentos ao debate, seguimos expondo nossas camspe=esobre corporeidades
e culturas e suas hibridizacdes, sabendo-as sempoenpletas, deslizantes e em
permanente metamorfose.

Assim, dirlamos que osorpossujeitosao territérios de tensdes, de mutacoes,
de movimentos, de espacos de consensos e de @snflie fronteiras fluidas, de
estabelecimento de relagbes de dor e prazer, adegi tristezas, conquistas e
frustracdes, enfim, ou melhor dizendo, sem fim.cOgossujeitosdo as encarnacdes
das nossas corporeidades, sdo as materialidadeseas imbricadas por historigae
sao singulares e plurais inscritas por acontecimen@msperiéncias e vivéncias
individuais e coletivas com as quais nos constibsipraticantesdo mundo, sempre a
partir das multiplas redes de conhecimentos e fgigndes nas quais circulamos em
nossas vidas cotidianas. Por isso entendemos geends usar sempre “corporeidades”
no plural.

Logo, oscorpossujeitode que falamos sé&rtefatos culturaistecidos com os
contextos socioculturais nos quais se inseremsenasendo, sao teias de circulacédo de
culturas hibridas, pois como diz Geertz (1999) ltua é plural e osorpossujeitos
estdo mergulhados nessas teias que eles mesmisTtezeéecem, sendo essas teias as
culturas e seus significados.

Temos sido permanentemente instigado a pensamaiginteressante do que
provocar uma discussdo dessas compreensdes dicagdrde corpo € assumir a
incerteza e a incapacidade de dizermos quais s@oaaspotencialidades. Quesos”
0S sujeitos’'praticantes’ fazem com as redes individuais e coletivas naxgssos de
tessituras de suas corporeidades nos ambientegares@oPor quais significados esses
usosse envolvem e séao envolvidos?

A aparéncia corporal tem sido largamente utilizeaimo forma de identidade e
pertencimento. Ortega (2003), recorrendo ao instniah tedrico de Foucault, assinala
que na contemporaneidade as exigéncias de umandeeda padronizacao corporal -
que, no limite, indicam o exercicio do biopodercnastituicdo das subjetividades - tém
provocado um excesso de cuidados corporais, digfas; muitas vezes, por discursos
de preservacdo da saude. Denominando esse movier@ntiirecdo ao corpo perfeito
‘ascese corporal’, Ortega sugere que a busca cemaubelo consumo, propria do
mundo capitalista, tem sido maximizada pela coniydisde em adquirir produtos que
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garantam uma aparéncia proxima ao padrdo exigpim@alado socialmente, gerando
um processo de externalizagéo da subjetividade.

A somatizacdo da subjetividade aparece como umcepso da
contemporaneidade que se vale da idéia de que @rhoéh 0 que aparenta ser
(ORTEGA, 2003). Ao hiperfocalizar no corpo a auteritidade, o ser humano leva ao
limite a sua busca desenfreada por uma aparén@allgu garanta a sensacao de
pertencimento ao padrédo ideal. Desconsiderandcasmuizes a heranca genética e o
pertencimento cultural, mulheres e homens tornaressgavos do corpo perfeito.
Novamente, aproximamo-nos do que Foucault denongoatrole-estimulacao: “fique
nu... mas seja magro, bonito, bronzeado”. Atualmgmtderiamos acrescentar outros
predicados a esse corpo valorizado, especialmentgeguintes: ndo envelheca, nao
permita a flacidez, a celulite, o cansaco, a fadigacular, as rugas, etc.

A ascese corporal da atualidade desloca a idétamgbereidades como presenca
do ser no mundo para uma superficialidade que temmeo desumano, ao buscar,
inclusive na artificialidade, caminhos que rumenmrapa sujeicdo corporal e,
consequentemente, humana. Esse € um movimento erexanatencdo especial por
parte daqueles que, de alguma forma, lidam compgmeidades, especialmente no
campo da educacao.

No entanto, em meio as asceses e disciplinarigagiEspontam também as
forcas de resisténcia e as tentativas de libertdedcamarras corporais que se fazem
presentes, mas nem sempre visiveis, em todos asassga escola, desde o interior das
salas de aula, até o patio, os corredores, o0s ibaslgerefeitorios, as quadras e os locais
reservados a pratica esportiva, etc. E nesse atahien, complexo e dinamico que a
escola vai tentando inscrever nos corpos dos gsjeiin certo tipo de sociabilidade e
cultura, que ndo séo fixos nem imutaveis, poisesofremodelamentos constantes,
decorrentes dos didlogos dessas imposi¢ces comdpsags inscricbes culturais dos
sujeitos (alunos, professores, funcionarios, pa@nunidade, etc.) que nela vao
entrando, e que reorientam e modificam sua es&r@@ambiente.

E com esse entendimento que trazemos para o debssa contribuicio ao
sugerirmos a necessidade de uma insercdo intehciessa tematica nos curriculos da
formacéo de professores de Educacédo Fisica. Erdum@elo cotidiano, com os pés
fincados na escola, vamos percebendo que as Giapy@sentam comportamentos
complexos e dificeis de serem enquadrados em blooosliticos e fechados; e que,
muitas vezes, as dificuldades dos professores &aomise exatamente no
entroncamento das diferentes expectativas por partgstema educacional, que vem
preconizando uma determinada tarefa para o prafesgmor parte dos cotidianos, que
trazem a tona diferentes comportamentos, atitudegpectativas dos alunos e alunas
que frequentam o ambiente escolar. Os professorakzam que os diversos saberes
gue convivem nesses cotidianos, especialmente osndad da expressdo da
corporeidade, apontam para uma necessaria discs@sgoo papel da escola diante dos
diferentes modos de compreender e intervir no mugaoque diferentes formas
culturais e hibridismos se estabelecem de fornzaie deslizante nesses cotidianos.

Com o auxilio de Certeau, vamos percebendo quagasds escolares, sempre
tdo bem delimitados e determinados, vao sendo dogpgelas criancas de variadas e
diferentes formas e se tornando espacos praticag®gjuais se sinalizam percursos
marcados pela multiplicidade e pela unicidade, gonequecem e complexificam o
cotidiano escolar. A quadra esportiva, ou qualquéro lugar reservado as aulas de
Educacao Fisica, torna-se palco em que as corpdesdse expandem, permitindo a
emergéncia de inusitadas formas de expressdo etutessle conhecimentos
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desconhecidos pela maioria da comunidade escaolelysive pelos professores de
Educacédo Fisica. Os inUmeros e complexos movimagmrais executados durante
as aulas vao compondo um arcabouc¢o que, a0 mesmpo,texpressa e fabrica as vidas
gue ali se entrecruzam em atividades capazes datary imitar, espelhar e refletir seus
diferentes mundos.

Esse debate nos parece de fundamental importaaceéa qs professores em
formacdo. O mergulho no cotidiano escolar podestncializado se o professor tiver
uma iniciacdo capaz de Ihe permitir ir além do okmabrutecido e engessado de uma
modernidade que apregoou a objetividade do conteetom As potencialidades das
corporeidades indicam diferentes formas de sersgveragir, conhecer e estar no
mundo. Tendo por base os debates acerca das ddgum® entendemos que o0
professor de Educacgdo Fisica pode ser aquele queurtga oportunidade impar de
tornar visivel, no cotidiano escolar, essas difie®re ricasartes de ser e fazer
(CERTEAU, 1994) dos diferentes sujeitos que seeenizam nas escolas, divulgando e
tensionando as visbes hegemonicas e miopes sofigniicado de conhecimento e
formacéo.

Palavras-chave: Educacéao Fisica, corporeidaddsrasile curriculo

Key word: Physical Education, bodily, culturies anatriculum
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