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A EDUCAC}AO PARA ALEM DO CAPITAL: UM DEBATE A PARTIR

DE PESQUISAS EM EDUCAGCAO FiSICA, ESPORTE E LAZER NO
NORDESTE BRASILEIRO [1982-2004]

Joelma de Oliveira Albuquerque

RESUMO

A presente comunicacéo parte da compreensédo de goehecimento produzido no
modo do capital organizar a vida se desenvolvecpotradicoes e conflitos e adquire
forca produtiva, politica e ideoldgica. O objetigoverificar como a Educacéo Fisica
vem construindo possibilidades para a alteracdoicaadno tratamento e
desenvolvimento do conhecimento que lhe é propfioram analisadas teses e
dissertacbes com a tematica ‘Escola’. A producadisatda expressa a luta de classes,
nas tendéncias e concepcbes de Educacdo Fisidaresuoflitantes, bem como, de
educacao que se consolidam na regido nordeste.

Palavras-chave: Educacao Fisica. Producdo do Comdveto. Educacéo para além do
capital.

ABSTRACT

The present communication has left of the undedstgn of that the knowledge

produced in the way of the capital to organizelifieeif develops for contradictions and
conflicts and acquires productive force, ideolobiaad politics. The objective is to

verify as the Physical Education comes constructmgpossibilities for the radical

alteration in the treatment and development okti@vledge that it is proper. Had been
analyzed works with thematic ‘School'. The analypedduction express the fight of
class, in the trends and conflicting conceptionspeftaining to school Physical
Education, as well as, of education that if cortsik in the northeast region.

Word key: Physical Education. Production of the Wiemige. Education beyond the
capital.

RESUMEN

La comunicacioncomprende que el conocimiento producido en el meajutalista de
organizar la existéncia se desenvuelve por cowrtixiies y conflictos y adquiere fuerza
productiva, politica e ideologic&l objetivo es verificar como viene la educaci@ici
construyendo las posibilidades de la alteraciéicahén el tratamiento y el desarrollo
del conocimiento que le es apropiado. Habian sillizados los trabajos con el
tematica ‘Escuela’.La produccion analizada expresa la lucha de laseslaen las
tendencias que estan en conflicto en la concepi#dia educacion escolar, asi como de la
educacion, que se consolidan en la region nordestrasil.

Palabras llave: Educacion Fisica. Produccion delo€Cimiento. Educacion mas alla Del
Capital.
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INTRODUCAO

A presente comunicacéo é uma sintese de dissedagaestradoproduzida na
Linha de Educacdo, Cultura Corporal e Lazer, dogfaroa de Pds-Graduagdo em
Educacdo da Universidade Federal da Bahia, e amita o acumulo de pesquisas
desenvolvidas no Grupo de Estudo e Pesquisa ema&&ud-isica, Esporte e Lazer
(LEPEL/FACED/UFBA), especificamente na Linha de d$fpmologia da Educacéo
Fisica (EPISTEF).

Integra a pesquisa matricial sobre a producacodbecimento desenvolvida no
grupo, que se caracteriza por envolver uma equepaesquisadores que tratam
cientificamente, e dao resposta de conjunto, coidade tedrico-metodoldgica, as
problematicas significativas do trabalho pedagdgi= formacédo de professores, das
politicas publicas e da producdo do conhecimendoama da Educacdo Fisica &
Esporte e Lazer, as quais decorrem do seguintégpnalcentral:

Como se efetiva, no contexto de uma situacao agdaize
crise do capitalismo, uma acdo educativa, no ensinoa
pesquisa da Educacgdo Fisica & Esporte, que dé staspas
necessidades imediatas do mundo do trabalho, qpeanie
tarefas sociais a educacdo, preservando elemeetasma
possibilidade estratégica anticapitalista e  sctah

(TAFFAREL, 1999, p.11).

Mesmo a regido Nordeste, que até bem pouco tempdim@a programas de pos-
graduacédo na area, apresenta uma importante pmdecéestres e doutores que vém
atuando nas Instituicbes de Ensino Superior (IEf) mela se localizam. Estando os
pesquisadores articulados entre si em torno delggndtticas em comum atraves das
redes de intercambio, no ano de 2002, no intendéipo LEPEL/UFAL, foi formado
um coletivo de pesquisadores em torno da pesquigticral Epistemologia da
Educacao Fisica: a produgdo de pesquisa no nordestsileiro (Estados de Alagoas,
Bahia, Pernambuco e Sergip®&o presente momento, estamos retomando o estiglo q
ter4 continuidade com ampliacdo da pesquisa padermsis estados da regido, onde ja
se identificam 105 cursos superiores de Educagicaki

Este texto, portanto, se localiza em meio aospyapbem realizar um balango
critico da producdo do conhecimento em Educac&oak-iEsporte e Lazer no Brasil,
abordando duas dimensG@sepistemoldgicaque nos fornece os elementos técnicos,
tedricos, metodoldgicos, gnosioldgicos, ontoldgiopge expressam posicionamentos
ideoldgicos e politicos por parte dos pesquisa¢lagea ontolégica que indica as
implicacbes da mediacdo deste conhecimento no gsocede formacdo humana,
tomando como referéncia a alteracdo radical do num@roducédo da vida no qual
estamos inseridos — o modo de o capital organizarida [caracterizado pela
apropriacdo privada dos meios de producdo e a mgdlo dos homens por outros
homens].

! A Producdio de Pesquisas em Educacédo Fisica, Egpdrazer com a Tematica Escola No Nordeste
Brasileiro [1982-2004]: mediacbes e possibilidadeseducagdo para além do capital. (Dissertagdo).
Universidade Federal da Bahia, 2007.
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A necessidade vital que nos leva a uma avaliacgathucdo do conhecimento,
€, a possibilidade de este vir a mediar a atividadeutiva de forma nao alienada —
cujo objetivo principal deve ser a satisfacdo dasessidades humanas em seu sentido
ontoldgico, j& que o conhecimento, na sociedadeagdtal, adquireforca produtiva—
quando, o conhecimento produzido, incorporado @aosegsos produtivos, aumenta a
produtividade, o rendimento, a mais-valia, assegloaa acumulacdo do capital e as
condicbes que o perpetuam; proporcidisaca politica — quando incorporado a
sociedade industrial, a modernidade e a [pretamésjmodernidade, por uma politica
de racionalidade cientifico-tecnolégica assumida [sstado, determina condicdes de
vida, processos de trabalho, de acesso a bensraisiltoomo educacdo, saude,
seguridade; &orca ideoldgica— quando se submete aos interesses da classe dnina
mediatizados pelo Estado e expressos em leis, glaficetrizes governamentais e
administrativos. (SOBRAL, 1986, p.287-305).

Assim, nosso objetivo é debater, diante deste quadmo a Educacdo Fisica
vem construindo possibilidades para a alteracdoicakdno tratamento e
desenvolvimento do conhecimento que Ihe é propricomo é possivel transmiti-lo as
novas geracdes de forma consistente verificande paasibilidades de contribuicdo
para o desenvolvimento de uma educacgéo para al@apital.

Os elementos constitutivos da pesquisa em Educkggioa ha muito séo
debatidos. Nesta década de 2000, a necessidadedaistos leva a recolocar a questao,
de forma a reaver as crises epistemologicas daaéacFisica, retirando-a do plano
idealista endbgeno, restrita ao conflito entre rMfaxd®u paradigmas, e recolocar o
debate epistemoldgico na esfera da luta politice@dgica, necessaria e imposta pelas
contradicbes expressas na realidade concreta eingitlem sobre essa area do
conhecimento.

ESTUDOS ANTECEDENTES ACERCA DA PRODUGCAO DO CONHEQEMTO
EM EDUCACAOQO FISICA NO BRASIL

Para iniciarmos os debates € necessario recuperarmestudos ja realizados
acerca da producdo do conhecimento, buscando eoasi@ somar o0s esforgos
realizados por outros pesquisadores, que estabelater-relacbes necessarias com a
Educacdo Fisicana medida em que, além de considerar o prépsen®lvimento
cientifico desta area, também o fazemos em relag&tiéncias Sociais e Humanas, em
especial a Educacéo.

Em se tratando das diferentes abordagens ciestifitzs fendmenos da
realidade, localizamos nas ciéncias sociais, TowifiL987), Minayo (2004) e Lowy
(1998), que identificam o empirismo; a fenomend@o@ historicismo; e 0 marxismo
como possibilidades para a producdo do conheciméwto ambito das Ciéncias
Humanas, especificamente na é&rea da Educacdo, e€garéhmboa (1998) vem
discutindo as diferentes abordagens de pesquisegadiaar estudos epistemoldgicos
desde a década de 1980 acerca da pesquisa em &umagrasil, e cujos estudos
influenciam o desenvolvimento de pesquisas epidtagitas em diversas areas, dentre
elas, na Educacado Fisica. O autor identifica trésdes tendéncias na producdo do
conhecimento cientifico: as pesquisas de caratgrirmm-analitico (que tem por
principais representantes tedricos Nagel e Popper)de carater fenomenolégico-
hermenéutico (as quais séo influenciadas pelosi@stde Husserl, Merleau-Ponty,
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Ricoeur) e as de carater critico-dialético (que t&mo base as elaboracbes de Marx,
Engels e Gramsci).

No que diz respeito a Educacédo Fisica (EDF), nasiBrSilva, € uma das
principais autoras deste tipo de pesquisa. Em (199® analisar a producao dos
mestrados em EDF no Brasil, especificamente asndiefes até 1987, verificou a
utilizagdo de um unico tipo de abordagem metodo&ga empirico-analitica, na qual o
entendimento de ciéncia estava voltado para anterpsitivista. Em 1997, ao analisar
a producao nacional a partir das dissertacOes dalsetas entre 1988 e 1994 nos
Programas de Pds-graduacdo em EDF e Esportes @oSbdleste do pais, considerando
a andlise de 74 dissertacbes, constata que a teergmpirico-analitica ainda é
predominante (66,22%); as fenomenoldgicas-hermmadutepresentam 21,62%, e as
critico-dialéticas 12,16% da producdo analisadaaufora aponta que embora ainda
ténue, existe uma tendéncia de reorientacdo emkigino metodoldgica na producéo
dos mestrados em EDF no Brasil.

Em ambito regional, identificamos a pesquisa radhz por Chaves (2005),
como referéncia de estudos Epistemoldgicos em Edodaisica, a qual contou também
com os esforcos de Sanchez Gamboa, que orienteferada pesquisa. Ao analisar 70
pesquisas produzidas por docentes de IES do NerdestBrasil, identifica trés
abordagens no conhecimento: empirico-analiticas %16 fenomenologico-
hermenéuticas (34%); e critico-dialéticas (46%).

Frente a este breve balanco, podemos destacartajleess essas proposicoes
epistemoldgicas ndo fazem sentido se estiverentadés apenas enquanto discurso.
Estas se materializam na praxis da Educacdo Fisms,campos de atuacdo do
professor, e em especial na escola. O conhecingntaquire forca material quando
objetivado na praxis da humanidade. Portanto paisss a identificar algumas
problematicas desta tensdo que se estabeleceoertrdecimento da Educacao Fisica,
suas proposicoes epistemoldgicas e pedagodgicaspaguendicam como a Educacéo
Fisica trata o conhecimento que lhe € proprio (cCddura Corporal) nas condi¢des
atuais da existéncia humana sob 0 modo de prodaghialista.

A EDUCACAO FiSICA E A EDUCACAO: PROBLEMATICAS DA AUALIDADE
E POSSIBILIDADES DE ENFRENTAMENTO

Propondo uma sistematizacdo das abordagens nadardaducacdo Fisica, foram
analisados por Taffarel (1997, p.106-130) perspastpossibilidades pedagodgicas da
Educacao Fisica a partir de trés critériosA Hirecado politica do processo de formacéo
humana apreendida na préatica de intervencédo profissiomas curriculos tanto de
formacao inicial, quanto continuada, e soalacdes com o Projeto Historic®) As
possibilidades explicativas histéricas gwoposicoes epistemoldgicas eampo
académico — que podem ser apreendidas a partordéderacédo do que € ciénaieque
€ Educacdo Fisica e seu objeto de esti®)oO terceiro diz respeito as referéncias
propositivas sistematizadas e ndo sistematizpdeaa Educacéo Fisica Escola suas
fundamentacfes tedrico-metodoldgicas sobre o ensirprendizagem. (grifos da
autora).

Ficou constatado, na avaliacdo de Taffarel, gimraacdo de professores e a
pratica pedagdgica nas escolas, além de ndo caasala disciplinas e programas este
conhecimento, 0 mesmo nao é refletido pelo cormemte, bem como, a maioria dos
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livros onde foram publicados, ndo estdo disponiveas bibliotecas. Como
consequéncia, os estudantes desconhecem a ma&das distematizagdes.

Os estudos atuais sobre as referéncias epistervaddoda Educacdo Fisica &
Esporte, que permitem identificar e criticar abgetes e possibilidades da pesquisa
cientifica estdo centrados em analises epistenual®gealizadas a partir da producao e
veiculacdo do conhecimento cientifico. E necessé@izar um debate a partir de
referéncias que ndo neguem esta dimensdo do corgreoi (a epistemoldgica), mas
que avancem na necessdria critica as proposic@esamu esvaziando a Educacgdo
Fisica na Escola (instituicdo que vem garantindasmissao da cultura humana de
uma geragcdo a outra, e muitas vezes Unica formaaamual a ampla maioria das
pessoas tem acesso ao conhecimento socialmentauzglode historicamente
acumulado acerca da Cultura Corporal).

Segundo Escobar e et al (2009), a crescente degego da Educacao Fisica
nas escolas, se expressa:

- na persisténcia do dualismo corpo-mente como besdifico-tedrica da Educacao

Fisica, que mantém a cisdo teoria-pratica e prapmca origem de um aparelho

conceitual desprovido de conteudo real, entre @lesnceito a-histérico de esporte e
das suas classificacdes;

- na banalizacdo do conhecimento da cultura copespecialmente o dos jogos e de
outras atividades esportivas, pela repeticdo measédie técnicas esvaziadas da
valorizacéo subjetiva que deu origem a sua criacao;

- na restricdo do conhecimento oferecido aos aJublostaculo para que modalidades
esportivas, especialmente as que mais atraem asca@si e jovens, possam ser
apreendidas na escola, por todos, independenterdentendicdes fisicas, de raca, de
cor, de sexo ou de condicao social;

- na reducao do tempo destinado a Educacao Fisipgatica escolar;

- na utilizacdo de testes padronizados exclusiara pfericdo do grau de habilidades
fisicas — numa perspectiva funcionalista — comarunsentos de avaliacdo do

desempenho instrucional dos alunos nas aulas d=Egi Fisica;

- na adoc¢ao da teoria da “piramide” como teoriacadional; as préaticas de organizagéo
de jogos competitivos sob orientacdes técnicas dagigyicas que comprometem a
formacgdao de criancas e jovens e acentuam a alienaca

- na falta de uma teoria pedagodgica construida aategorias da pratica;

- na falta de uma reflexdo aprofundada sobre ongdebgémento da aptidao fisica e sua
pretensa contradicdo com a reflexdo sobre a cutturoral — formacdo do pensamento
cientifico teorico nos escolares.

Alguns autores vem se debrugcando nas questfes giéie por tras desta
desvalorizacédo dos conteudos e conhecimentos nkgedentre eles destacamos Duarte
(2003). A sintese de Duarte acerca das teoriasggpgitas da atualidade nos permite
compreender que sdo as pedagogias do ‘aprendeeradap que vem concretizando
aquilo que Mészaros (2005) denominaimternalizacdo ou seja, a educacao inserida
no processo de mediacdo de segunda ordem, i$to] @ “internalizacdo” pelos
individuos da legitimidade da posicdo que lhes dwibuida na hierarquia social,
juntamente com suas expectativas “adequadas” @asds de conduta “certas”, mais
ou menos estipuladas neste terrelESZAROS, 2005, p.44).

As pedagogias do ‘aprender a aprender’, colocarast@$ funcdes possiveis a
escola, menos a transmissao do conhecimento. D@28A8), a partir do livro intitulado
Sociedade do conhecimento ou sociedade das iluspesta, a partir da analise de dois

5
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documento$ quatro posicionamentos valorativos presentes emal ‘aprender a
aprender’ que materializam no “fazer” pedagodgicoideologias necessarias para
garantir a implementacéo das reestruturacdes desrrio mundo do trabalho, advindas
da crise estrutural por que passa o sistema dtatapi
O primeiro posicionamento pode ser assim formulaéo:mais
desejaveis aquelas aprendizagens que o individgliaagor si
mesmo, nas quais esta ausente a transmissdo, p@s ou
individuos, de conhecimentos e experiéncias.”
[...]
O segundo (...): é mais importante o aluno desgavalm
método de aquisicdo, elaboracdo, descoberta, ogaésetrde
conhecimentos, que esse aluno aprender os conhlrgosrgue
foram descobertos e elaborados por outras pesEoasais
importante adquirir o método cientifico que o camimento
cientifico ja existente.”
[...]
O terceiro (...) seria o de que a atividade do alyara ser
verdadeiramente educativa, deve ser impulsionadaigida
pelos interesses e necessidades da propria criardiéerenca
entre esse terceiro posicionamento valorativo e doss
primeiros consiste em ressaltar que, além do dbusoar por si
mesmo 0 conhecimento e nesse processo construmétaao
de conhecer, é preciso também que o motor dessegsmseja
uma necessidade inerente a prépria atividade dmabu seja,
€ preciso que a educacao esteja inserida de mdoerg@nal
na atividade da crianc¢a [...].”
[...]
O quarto (...) € o de que a educacdo deve prepmrar
individuos para acompanharem a sociedade em adelera
processo de mudancga, ou seja, enquanto a educadémonal
seria resultante de sociedades estaticas, nasajtraissmissao
dos conhecimentos e tradigcbes produzidos pelasc@gEsa
passadas era suficiente para assegurar a formasanovas
geracdes, a nova educacao deve pautar-se no fateude
vivemos em uma sociedade dinamica, na qual as
transformacdes em ritmo acelerado tornam os comieetos
cada vez mais provisorios [...].” (DUARTE, 2003, p{i0).

Duarte conclui sua intervencao nos alertando ealahgg 0 desafiose nds nao
fizermos a critica a estas teorias, que represerdaiisputa ideologica, isto significara
o proprio fim da educacdoNa perspectiva de debater as problematicas aqui
apresentadas, fizemos a opcéo de retomar o bandadds organizado por CHAVES
(2005) que enquanto pesquisa matricial sobre augéml do conhecimento em
Educacéo Fisica no nordeste do Brasil reuniu indgdas sobre 70 pesquisas (teses e

2 Em ambito mundial, o relatério da comisséo inteioeal da Organizacdo das Nacdes Unidas para a
Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (Unesco), do ai®88, conhecido como Relatério Jacques Delors que
presidiu a comissdo; e, em escala nacional, o utapfPrincipios e Fundamentos dos Parametros

Curriculares Nacionais” do volume |, que integseParametros Curriculares Nacionais (PCN’s), dioigi

as séries iniciais do Ensino Fundamental, editado governo brasileiro e datado de 1997.
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dissertacbes) produzidas pelos docentes de ‘IESredgéo, cujos dados foram
organizados de duas formas: 1) a partir das teasatjue abordavam, utilizando-se para
isso a classificacdo por Grupos de Trabalho TeotA@&TT's) do Colégio Brasileiro de
Ciéncias do Esporte (CBCE); e 2) a partir das ameds epistemolbgicas (empirico-
analiticas; fenomenologico-hermenéuticas e crifiedeticas).

As anadlises foram realizadas com o auxilio de umbafque registrou as
caracteristicas das teses e dissertacOes. A atr classificacbes foi possivel
identificar: as trés areas tematicas mais deseiladv somam 42 pesquisas e
correspondem a 60% da producdo, sendo ebtamoria, Cultura e Corpd21%),
Escola(20%) eFormacgéo Profissional e Campo de Trabalfi®%). (CHAVES, 2005,

p. 61-63).

Dentre as areas tematicas analisamos o0 grupo dpiipaes que abordam a
tematica da Escola, instituicdo que se constitmma@@ma parte do sistema global de
internalizacdo. As experiéncias sistematizadasatadas nas teses e dissertacdes deste
grupo especifico permitiram o confronto com as ibdgtades de realizacdo da
educacao no marco da internalizacdo ou da corteeaalizagao.

Para Mészaros (2005), a educacao formal ndo éa ideologicamentprimaria
que consolida o sistema do capital, porém, umasdas principais fun¢cdespéoduzir
tanta conformidade ou “consenso” quanto for capagpartir de dentro e por meio dos
seus proprios limites institucionalizados e legaitee sancionados(MESZAROS,
2005, p.45).

Segundo o autor, 0 que precisa ser confrontaddeeadd € todo o sistema de
internalizacdo, com todas as suas dimensdes, gisév@cultas. Concordamos com
Duarte, quando, ao abordar a questdo da apropridgéoultura na formagédo do
individuo, considera que [..d processo de apropriacdo ndo se apresenta como um
processo educativo apenas no ambito da educacadaesmesmo entendendo que a
educacao escolar deve desempenhar um papel decisivilmrmacdo do individuo.
Assim, o carater mediatizado do processo de apropriacé alltura assume
caracteristicas especificas na educacao escolderehciando-a qualitativamente das
apropriagdes que ocorrem na vida cotidiarf@orroborando com a idéia de Mészaros
acerca da totalidade dos processos educativosteD2®03) aponta quéla realidade,

a apropriacdo em qualquer uma das esferas da pasocial assume sempre a
caracteristica de um processo educatf@JARTE, 2003, p.33).

Outras caracteristicas do grupo da escola, compostl4 pesquisas, ou 20% da
amostra, € que este apresenta pesquisas nasdrédagdns epistemoldgicas: 8 critico-
dialéticas; 2 fenomenoldgico-hermenéuticas; e 3ikoopanaliticas, além de uma que
nao foi possivel classificar dada a incoeréncierivg entre o que anuncia € o que
elabora.

Consideradas as caracteristicas mais gerais datrampara realizar o debate
entre as proposicdes apresentadas nas tesesrtagidse acerca da tematica “escola”, e
as dimensdes epistemoldgica e ontoldgica, orientamspelas determinacdes politicas
das mesmas frente as necessidades sociais atusipe®cdo do modo destrutivo de
producado da vida sob o marco do capital que seesgam na educacgdo em geral. Para
tanto caracterizamos a educacao para além dolcapita

® A classificagdo dos GTT’s foi modificada em 20@6rém levamos em consideracéo a classificagéo
anterior visto que grande dos dados ja haviamrsigistrados e organizados com esta referéncia.
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1) Auto-realizacdo dosmdividuoscomo “individuos socialmente ricos” humanamente
oposto ao individuo que esta a servigo da perp@&byazpnsciente ou ndo, da ordem
social alienante e definitivamente incontrolavekdpital.

2) O conhecimenteaomo elemento necessario para transformar endaglalio ideal da
emancipacdo humana oposto a adocao pelos individeomodos de comportamento
gue apenas favorecem a concretizacdo dos obje@ifeados do capital.

3) Mudancaverdadeiramente radical oposta a reformas - repastisucionais formais,
passoa-a-passo, em circulo vicioso institucionalenarticulado e protegido da légica
do capital.

4) Concepc¢ado em que nenhum@vidade humanala qual se possa excluir qualquer
intervencao intelectual — domo faberndo pode ser separado tiomo sapiens
contraria & abordagem elitista — educacdo comdadatie intelectual, como forma de
preservar os “padrdes civilizados”.

5) Universalizacdoda educagéo e do trabalho como atividade humaar@alizada
oposta a negacdo dos requisitos minimos para sfagdid humana e a destruicao
produtiva.

6) Sistema produtivono marco da sustentabilidade enquanto contrabsaente do
processo de reproducdo metabdlica social por pdee produtores livremente
associados, em contraste, com a insustentavel ritueatmente estabelecida
caracteristica de adversarios e a destrutibilidaddamental da ordem reprodutiva do
capital.

7) Gestédo da educacaonde prevaleca a autogestdo, que significa queeencao
da educacéo ocorrera a partir do estabelecimerpoai@ades e das reais necessidades
mediante plena e livre deliberacdo dos individun®kidos.

Pautando-nos nesta caracterizacdo, realizamos lseaeadiscussdo das sete
categorias delimitadas por Mészaros (2005). Na ssipdidade de apresentar a
discussdo de todas elas no presente texto, optpwmogliscutir aqui a categoria
“individuos”, por entender que esta é um dos pslada relacdo estabelecida
historicamente com o género humano, a qual vemosesdamoteada, quando as
diferentes individualidades sédo colocadas em éntamedetrimento das possibilidades
coletivas, cooperativas, que recuperem o sentidogéleero humano nas acdes
individuais.

A CATEGORIA “INDIVIDUO” NAS ANALISES REALIZADAS

Em relacdo a categoria individuos, esta € conglderam relacdo a
aprendizagem, de forma que esta deve conduzir adaaealizacdo como “individuos
socialmente ricos” humanamente, em detrimento desesestarem a servico da
perpetuacdo, consciente ou ndo, da ordem sociehaalie e definitivamente
incontrolavel do capital. Nos quadros abaixo é ipessisualizarmos nas pesquisas esta
concepcgao.

A categoria individuo tem uma importancia vital gtmto de vista da formacéo
humano-genérica. O individuo [sintese de multiglakerminacdes] que em conjunto
nas relacdes estabelecidas entre si e sua natwremmizada [alienada ou ndo], formam
a generalidade humana. Quando os individuos, nias/experiéncias da Educacéo
Fisica no ambito da Escola, sdo considerados @sijibs pesquisas critico-dialéticas]
que, na sua relacéo [de conhecimento, apropriag@n] as manifestacdes da cultura
corporal, estdo se apropriando de si mesmo por m@icultura humana, sao eles
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‘individuos socialmente ricos’, capazes de autoiaresuas atividades. Isto pode ser
observado na sua insercdo em uma organizacao lmhwapedagdgico que tem como
intencionalidade ultima a construcdo de uma “op&n@pectiva social”, “a ampliacdo da
consciéncia politica”, com “nexo entre a praticaPmjeto Politico-pedagodgico da
escola, projeto de escolarizacdo e projeto histotendo a “a atividade pratica como
Unica mediacdo entre 0 homem e o conhecimentoticipam o professor e o aluno da
alteracéo da organizacéao do trabalho pedagodgicaudas de Educacéao Fisica.

A singularidade dos fendbmenos das praticas darauttorporal possibilitam a
apropriacédo, pelo individuo na forma de atividade® generalizam na pratica o
conhecimento desenvolvido na cultura humana, pewhoito estabelecimento de nexos
e relacbes com suas determinacdes historicas, samcessidades e possibilidades de
alteracdo das mesmas, atrelada a alteracéo ratticalodo de producdo da vida. A
auto-realizacédo voltada ao ser rico humanamentexpeessa na medida em que 0s
individuos refletem, produzem conhecimento, intemveno real, sdo construtores de
formas de resisténcia. E ainda, é considerado lebivam ser organico, participe de um
projeto emancipatério, da perspectiva de um projgstdrico oposto ao do capital.
(Fichas 03, 07, 12, 20, 59).

Nas fichas 21, 27 e 50, os individuos discutem &gdo de mundo, tém
interferéncia na realidade, de forma coletiva, aganma modificar a aula de Educacéo
Fisica, avaliam criticamente o processo de engineralizagem, modificam o trato com
0 conhecimento. Porém ndo séo considerados insegidoum modo de producédo e na
possibilidade de sua mudanca radical, na medidguemdevem interferir na realidade
quando julgarem necessayiocontribuem paranelhoraras rela¢cdes sociais no mundo
em que vivem, e “discutem” a visdo de mundo. E seéo abordar a questdo do
individuo em sua relacdo com sua insercao em ujatproistorico que o determina e o
cerca de consequéncias desumanizantes, e quentppmacessitam ser considerados
em suas possibilidades individual-genéricas deragge radical do modo de producéo
da vida atual.

Ao tratar do fendmeno esportivo a partir das repregdes dos individuos
acerca deste conteudo, as pesquisas [Fichas rmB3fenomenologico-hermenéuticas]
desconsideram as necessidades da formacéo indigeirica, por limitar o acesso do
individuo a cultura humana desenvolvida, restridgia ao “espaco das emulacdes
esportivas”, a superficialidade fenoménica que estéalcance do aluno. Considera
ainda, a cultura esportiva que forma valores, nerengepresentagdes dos alunos, e cabe
ao professor modificar suas metodologias e o gener@nto do esporte para que todos
participem. Os fendmenos esportivos e os da relidao distantes uns dos outros. A
cultura esportiva € assim, e assim sera, caberglpratessores lidar com ela dentro da
escola.

Por outro lado, séo destacadas a participacdowm alo processo de ensino-
aprendizagem, a construcdo coletiva, que tem seitelicolocado pelo objetivo de
mudar a representacdo do aluno acerca da aula wsa¢zd Fisica. A formacdo do
individuo esta condenada a sua prépria limitacacahtnecer em si, sem um objetivo
vital. Isto se expressa na medida em que os ingigidrefletem, interagem para
compreender, constroem coletivamente uma expeaénpgedagodgica, porém
permanecem no mundo das representagcfes, 0 ques @NOItem enxergar a esséncia
do fendbmeno esportivo em que se inserem, bem cemaituam em uma pratica
pedagogica apoiada na aparéncia fenoménica ddadalidistanciando-se daquilo que
constitui sua esséncia, ou seja, 0 conhecimentomm® se produz os bens espirituais, a
partir da atividade humana, que generaliza os come@tos historicamente produzidos
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pela humanidade, e da explicacdo de como as adsportivas se inserem neste
processo.

Nas pesquisas em que o individuo é reduzido a apaciade biologica,
biomecéanica e cinestésica [n.5 e 19, empirico&red], sua relacdo consigo mesmo
esta limitada pela sua “competéncia” em realizastgge técnicos, assumindo a
responsabilidade pela determinacdo historica do re&eu acesso e apropriacdo as
praticas corporais; e ainda, ao seu papel no moceducacional. Ao considerar o
individuo enquanto tal a partir de suas competénaa seu desempenho; que tém
representacdes acerca da realidade; que séo atienespapéis a serem desempenhados,
sdo concepgdes situadas no plano de que os indsvglrem responsaveis pela posicao
que ocupam na realidade, e devem ser avaliadosuparontribuicdo a manutencao dos
seus papeéis na ordem social estabelecida, havemdofragmentacdo do individuo
enguanto ser genérico, na medida em que o individoaleve conhecer, e menos ainda
transformar o processo de produc¢édo da vida. Terel phgfinido neste processo, o de
desempenhar satisfatoriamente suas funcbes, queboam, de uma forma ou de
outra, para a perpetuacéao da forma alienada dalli@bUm destaque para a n. 28, que
da um passo a frente na concepcao de individupodto de vista da abordagem em
gue se insere a pesquisa. Sao considerados criticoistivos, capazes de alterar as
possibilidades nas aulas de Educacédo Fisica. Araptea compreensdo na medida em
gue se preocupa com o tempo livre dos individuag fue, no desenvolvimento
cientifico, aponta para a necessidade de se rapahsdividades humanas ndo somente
dentro, mas também fora da escola, nas outras didmemda vida, como é o caso do
tempo livre.

Ao considerarmos a realidade atual, onde verifecadsn acirramento da
contradicdo entre capital e trabalho, verificamoge @ classe que vive do trabalho
alienado, destituida de condigbes necessarias maformacdo humano-genérica
enquanto ser social necessita ter em seu horizuoditedual e genérico uma mudanca
radical. E nesta direcdo que se deve construirt@raalizacdo dos individuos ricos
humanamente, na perspectiva do conhecimento depmsatbilidades de atuar para
alterar o modo de producdo da vida (consequentemdat si mesmo, de sua
subjetividade/objetividade) considerando esta uarafd imediata da educacdo na
perspectiva para além do capital.

CONCLUSAO

No momento histérico atual verificamos os ataques @ educacdo vem
sofrendo do ponto de vista ideologico, politicocer®mico, que sao identificados a
partir do reordenamento legal advindo das refordm&stado, que por sua vez, esta
cada vem mais inserido na politica econémica glaipa¢ vem, com sua face
fetichizada, se valendo de diversos mecanismostedeles, as instituicbes formais de
educacdo publica, para adentrar a objetividadedsuinjade dos individuos,
destituindo-os das condi¢cdes fundamentais paraf@usacao enquanto ser-humano-
generico.

Foi na direcao de superacao desta condicéo, quprapgsemos a avaliar teses
e dissertacdes elaboradas por professores de Eauéasica eu atuam em IES do
Nordeste do Brasil —regido onde concentra-se arnpaide da pobreza e miséria da
América Latina, dentre elas os altos indices ddfabetismo, de falta de acesso ao
conhecimento.
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Algumas possibilidades de enfrentamento das praiileas epistemoldgicas
que se expressam na praxis da Educacdo Fisica emh €&sem especial na Escola,
podem ser apontadas a parir das categorias aradisad

1) A possibilidade de auto-realizacdo dos indivedewomo “individuos socialmente
ricos”, humanamente esta presente nas pesquisadeespr abordada nas aulas através
da reorganizacédo do trabalho pedagogico vinculandamm projeto amplo de formacéo
humana para a superacdo do modo do capital orgamizéda. Parte das pesquisas
(38,46%) expressa sua preocupacao com a concepcigaito historico, inserido em
um projeto de sociedade e participe de sua alteragical.

2) Quanto ao conhecimento, as possibilidades emmenge articulacéo (38,46% das
pesquisas) entre o individuo histérico (categonwerdor) a sua apropriacdo do
conhecimento Uteis e relevantes, enquanto posiitds de intervir no real na
perspectiva da mudanca radical de forma consciEsta.relacdo é fundamental por dar
uma direcdo para a atividade humana (que serdizaue posteriormente articulada a
uma perspectiva de mudancga radical). H4 ainda speetiva da modificacdo no trato
com o conhecimento, articulada com uma modificag@o comportamento dos
individuos no ambiente escolar. (46,15% das peas)is

3) Em relacdo a mudanca, as possibilidades colecaaxpressam na articulagéo entre
0S processos educacionais e a possibilidade dagiteradical rumo a outro projeto
historico (46,15%). Consideramos que a questaccadbbem relacdo as pesquisas que
se situam nesta compreensdo, € a da necessidadarel® melhor a mudanca em
funcdo de uma teoria da transicao e situar a edogagste processo.

4) Em relacdo a atividade humana as possibilidadesxpressam na consideracdo da
indissociabilidade entre teoria e pratica, na dissiplinaridade, pela consideracédo da
pratica como critério de verdade. O desafio queodeca para estas pesquisas é o de
articular a aparente fragmentacdo da formacédo éetmea e pratica, bem como dos
conteudos (disciplinas estanques), com seus obgeteais, expressos nas posi¢cées que
0S sujeitos ocupam na luta de classes, ou sejseul@apel no processo produtivo. O
desafio de recolocar uma teoria da transicao, rsitugapel da educacdo nesta,
demonstra que a alteracdo da concepcao de atividadwna, principalmente o
trabalho, deve constituir o pano de fundo da edigaga perspectiva da formagéo do
novo homem e da nova mulher.

5) As possibilidades da relagéo trabalho-educaggmerspectiva da educacéo para além
do capital se apresentam na medida em que as pasqxplicitam sua concepcao de
trabalho, e sua concepcéo de educacéo, e de phggedaco. Universalizar o trabalho e
a educacdo € um pressuposto vital para a humanidad&to-organizacdo e auto-
determinacdo dos sujeitos, expressa no trabalhagpgico devem se situar dentro da
possibilidade de estes reconhecerem a necessidadgialdade substancial entre os
seres humanos, como 0 acesso as atividades daacglbuporal, e a partir dali,
constituirem cada vez mais, formas complexas dentwgcdo na direcdo da satisfacédo
de suas necessidades.

6) A categoria do sistema produtivo, de forma alguas pesquisas deixaram de
menciona-lo. Foram estabelecidos nexos e relacbfe @ pratica pedagdgica da
Educacdo Fisica e a busca por outro projeto histoil© que devemos, enquanto
pesquisadores € buscar a inser¢cado de nossas ex@yiém um programa de transicao,
para além de mencionar a necessidade da transigg&mo que nosso objetivo de
pesquisa central ndo seja este. E para tanto, aetsnclassicos da primeira geracéo de
Marxistas é imprescindivel. Além disso, em relagddormas de producdo cientifica,
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experiéncias vém sendo desenvolvidas, como é odeapesquisa matricial em redes de
intercAmbio. Esta pressupde a producdo em equ@égrcha solidaria, com unidade
tedrica, em torno de problematicas vitais. Trat@lseum passo importante que vem
sendo dado na educacéo fisica do nordeste brasileir

7) Em relacéo a gestdo da educacao, podemos apamiesma necessidade em relacéo
ao sistema produtivo, construir experiéncias pastadas teorias classicas. E uma
discusséo importante a questdo de gerenciar aaeswol base em principios socialistas
guando vivemos na sociedade do capital. Por egi@orgue Mészaros aponta a
necessidade de insercdo da mudanca da escolaataataudanca do sistema produtivo.
Porém existem experiéncias educacionais em nosspqe sem duvidas, devem ser
avaliadas no sentido da possibilidade de autoggexiéigparte dos sujeitos envolvidos
com base em suas necessidades e reivindicacO¢isgzod econdmicas. A realidade
vem demonstrando que as experiéncias desenvolvida€ampo podem nos dar
indicagbes para a alteracdo a gestdo a educacho,base em possibilidades de
alteracéo da l6gica de producao da vida.

As analises demonstram que na producdo do conhatcireen Educacéo Fisica
no nordeste do Brasil com a tematica escola, asilplidades de enfrentamento das
problematicas acerca das formas de abordar o comdo proprio da Educacéo
Fisica, assumem, frente Educacdo para Além do Capitalma tarefa histérica de
fundamental importancia. Através da identificacd® tndéncias conflitantes na
concepcao de Educacéo Fisica escolar, bem comdudagio, que se consolidam na
regido nordeste por meio da articulagéo entre pesdpres em torno de problematicas
significativas, a producéo analisada expressaaadkiclasses.

Reconhecemos que ainda ha muito a ser realizaddisadio, criticado e
superado. Questdes a serem aprofundadas emergean@&es, como € o0 caso das
categorias sistema produtivo e gestdo da educ&camprescindivel assumir, neste
tempo historico, as possibilidades imediatas, adiates e as histéricas de tratarmos dos
conhecimentos na escola com uma referéncia radieaite a destruicdo da
subjetividade/objetividade do individuo/género homaob o marco da forma de o
capital organizar a producgéo da existéncia. A hudaale precisa, mais do que nunca de
referéncias soélidas de formacdo humana, que sestemenfrentamento da barbarie na
qual ela esta inserida. Negar estas referénciasgeses ombros das proximas geracgoes,
que serao fruto da negligéncia dos educadoresajaéasn a perspectivas reacionarias
de formagéo.
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