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FORMACAO CONTINUADA DOS/AS PROFESSORES/AS DA REDE
PUBLICA ESTADUAL DO PARANA: O LIVRO DIDATICO PUBLIC O EM
QUESTAO

Cintia Maller Angulski
Astrid Baecker Avila

RESUMO

Este estudo faz parte do Programa de DesenvolvimEducacional — PDE, da
Secretaria de Estado da Educacdo do Parana, etmemada em 2009. Terd como foco
de andlise o Livro Didatico Publico — Educacédo dasicomo uma das acdes
estabelecidas pelas politicas publicas de formegatinuada dos professores/as da rede
publica estadual de ensino. O mesmo se caracteoize um instrumento didatico-
pedagodgico e pretende-se verificar seu alcancespace escolar, na Otica dos/as
professores/as e dos/as alunos/as como possililidedesignificacdo/apropriacéo ou
negacéao de determinado conhecimento.

Palavras Chave: Conhecimento; Livro didatico P@bliEducacéo Fisica Escolar.

ABSTRACT

This research is part of the Educational Develognfarogram — PDE, from the
Education Office from the State of Parana, whiclhappening in 2009. The analysis
focus will be the Didactic Public Book-Physical Edtion, as one of the actions
established by the public politics of continuousrfation of teachers from the public
education net. The research is known like a didag@dagogic instrument and we
intend to verify its power in the school spacethia teachers’ and the students’ vision as
the possibility of signification/appropriation oewial of the knowledge.
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RESUMEN

Este estudio pertenece a ell Programa de DesarEducacional — PDE, de la

Secretaria de Estado de la Educacion de Parart@mitacion, el 2009. Tendra como

foco de andlisis el Libro Didactico Publico — Edaion Fisica, como una de las
acciones establecidas por las politicas publicasfadmacion continuada de los

profesores/as del sistema publico estadual de angaiEl mismo se caracteriza como
un instrumento didactico-pedagogico y se preteratédicar su alcance en el espacio
escolar, en el optico de los/las profesores/aslgsikas alumnos/as como posibilidad de
resignificacién/apropiacion o negaciéon del conoeimm.

Palabras Llave: Conocimiento; Libro Didactico PabjiEducacion Fisica escolar.

Introducao

Esta pesquisa teve inicio no ano de 2008, come pddgrante do Programa de
Desenvolvimento Educacional (PDE), do Estado dar#arEste programa € destinado
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aos professores/as da rede publica, com vistasr@a¢do continuada e intervencao na
pratica pedagdgica do/a professor/a no cotidianoestold. O presente trabalho
encontra-se em fase de andamento, com a conclusé@gstp para o segundo semestre
de 2009. A pesquisa pretende, em linhas geraistigae junto aos professores/as e
alunos/as, quais as noc¢des que estes possuenisobrBidatico Publico de Educacao
Fisica. Verificar seu alcance no espaco escolapaaminstrumento de apoio didatico-
pedagogico e como possibilidade de resignificagiiofmiacdo ou negacdo dessa
determinada proposta que faz um recorte do que semhecimento em Educacéao
Fisica escolar. Pretende-se também identificar com@rofessores/as organizam o
trabalho pedagdgico e encaminham suas aulas. Goregpacos para debates por meio
da formacédo de Grupos de Estudos, buscando o apeshento tedrico e reflexdes
sobre a pratica pedagdgica do/a professor/a.

A maneira como a disciplina Educacéo Fisica fodoaida nas ultimas décadas,
em muitas escolas, permitiu que a mesma tivessalsefsignificados diversos, em
muitos casos, perdendo o seu vinculamento com wdagpgia critica. Isso pode ser
caracterizado-se por uffaisse fair’, que reflete uma auséncia de planejamento que
acena para uma das causas do desinteresse dos atrgarticiparem das aulas, bem
como o de muitos/as professores/as que se véenotilestdos diante dessa realidade.

No Estado do Parana esta situacdo nao é diferaxte evistas a interferir nesta
realidade no intuito de possibilitar mudancas, igs acdes em termos de Politicas
Pulblicas se estabeleceram durante a gestdo 2063#2R007/2010 deste governo por
meio da Secretaria de Estado da Educacgéo. Confmporgam os documentos oficiais,
numa preocupacdo com a melhoria da escola publerdred as muitas acdes
desenvolvidas neste periodo destaca-se a constde;doateriais de apoio didatico-
pedagogico, especialmente o Livro Didatico Pub{ldoP), como forma de incentivo a
formacgao continuada do/a professor/a.

Um dos aspectos relevantes a ser apontado nestddalirefere-se ao incentivo
da Secretaria de Estado da Educacéo (SEED), par dosi Departamentos de Ensino,
na criacdo de tempos e espacos, para que se gEs&tium movimento coletivo de
discussbes e proposi¢cdes de resignificacdo do fameigdgico no cotidiano escolar,
para e pelos/as professores/as da rede. Este nmauitese inicio com a efetivacédo das
politicas educacionais que pretendem, dentre owspectos, romper com posturas
ideoldgicas anteriores, postulando uma gestdo détinee Conforme indicado pela
entdo superintendéncia de ensino, representadaPpefassora Yvelise Freitas De
Souza Arco-Verde, apontando alguns principios bagiara efetivacdo deste propésito:

“A Superintendéncia de Educacédo, da Secretariastied& da
Educacdo do Parand, tem como funcdo gerir a olitic
educacional do Estado a fim de garantir a formadao
gualidade em todos o0s niveis e etapas de ensindesit#o as
especificidades de cada localidade, assim comdiyassidades
culturais em busca de uma educacdao, efetivamesrteyatatica
no Estado do Parana.

O objetivo da Superintendéncia de Educacdo € dstabee
organizar o trabalho pedagdgico e administrativeidtema de
ensino no Estado pautado nos seguintes principios:

* Defesa da educacao como direito de todos osaidad

! Sobre a organizagéo, objetivos e proposta do anogPDE, ver maiores detalhes no Portal EducacitmBlrana
http://www.pde.pr.gov.br/modules/conteydonsultando o Documento Sintese.




*  Valorizacéo dos profissionais da educacéo;

e  Garantia de escola publica, gratuita e de quadida
» Atendimento a diversidade cultural,

»  Gestdo escolar democratica, participativa e tatizg’
(PARANA,2007)

Na perspectiva de “valorizacdo dos profissionais educacdo” os/as
professores/as da rede estadual de ensino foramgachss, por meio de diferentes
acOes, a refletirem, implantarem e implementaremasigoropostas de ensino que
viessem ao encontro dos pressupostos tedricoojamns nas Diretrizes Curriculares
da Educacao Basica (DCE) - Educacéao Fisica (tando@éistruida com amplos debates
dos/as professores/as da rede publi@)ntuito seria a materializacéo dos pressupostos
tedricos norteadores da disciplina por meio dognarmas em andamento na SEED,
como é o caso, do Projeto Folhas que originou o’LBEsta direc&o, foi construido o
Livro Didatico Publico, produzido integralmente @&hs professores/as da rede de
forma colaborativa, distribuido para todos os/as@d/as do Ensino Médio, sendo este
0 publico ao qual se destinava. Ressaltando que festuma iniciativa ousada em
termos de politicas de governo, uma vez que est@awntramao do que se apregoava
(e esta ainda fortemente presente em termos geeaiEducacdo brasileira, até o
presente momento), ou seja, uma supervalorizacdo“medagogias do aprender a
prender” e das “pedagogias das competéncias” camadica Duarte (2003).

O conjunto de ac¢des destinadas a formacéo contndaslas professores/as da
rede publica, tiveram como principio norteador ossgupostos apontando nas DCE
tendo na “cultura corporal” o objeto de ensino daudacdo Fisica, na perspectiva da
pedagogia critico-superadora. O aprofundamento aws#hecimentos tedricos e a
reflexdo sobre a pratica pedagogica, tiveram cortencionalidade uma resignificacao
dos conteudos escolares e a possibilidade dedramsfdo do cotidiano escolar.

Destinado aos/as professores/as da rede e aossatlandEducagdo Basica
(Ensino Médio) o LDP esta disponibilizado via ingsa e digital. Este material foi
distribuido para todos os alunos do Ensino Médi®d@na, desde o segundo semestre
de 2006 para ser utilizado no ano de 2007 e umandagedicao foi distribuida no
segundo semestre de 2008 para ser utilizado em 2@0@ destacar que, na elaboracéo
desses materiais, houve uma parceria com as Igégtide Ensino Superior Publicas e
Estaduais do Estado, no sentido de estabelecerapnoaimacgéo dos conhecimentos
produzidos na academia e o cotidiano da escolatigdndo assim um dialogo destes
universos, ressaltando que toda escolha é poridestbgica, os professores assessores
das IES foram selecionados tendo em vista sua po@cdeodrica, que deveria estar de
acordo com as Diretrizes Curriculares.

Com base no exposto langcamos alguns questionamepi@spretendemos
discutir ao longo deste estudo: Poderia o LDP sesaptar como uma importante
ferramenta para a reflexdo? Significaria este, pasaibilidade de avanco tedrico para a
area de Educacéo Fisica no Estado do Parana? Gesfaffa alcancando os objetivos
propostos, principalmente no que se refere a atidim pelos professores e alunos no
espaco escolar? A criacdo de recursos/estrat@gitglologicas, por meio das Politicas

2 Este documento, DCE 2009, se encontra atualmeeitséip 2008), disponibilizado aos professores diame
Portal Educacional do Parana no endereco httpgéedofisica.seed.pr.gov.br/.

% Sobre a construgéio e propésitos do LDP ver agiggicado nos Anais do XV Conbrace — 20Diro didatico
publico de educagéo fisicaum dialogo com a préatica pedagogicangulski, C. M.. et al.
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Pulblicas, esta atendendo as demandas dos/as pref#as no cotidiano da escola?
Com isso pretendemos compreender a influéncia quievim Didatico Publico
estabelece em relacdo ao trato dado ao conhecimandasciplina de Educacéo Fisica
escolar nas escolas da rede publica do ParanaisBanaecessitamos identificar o que é
0 conhecimento na Educacado Fisica escolar (derdquild que esta proposto nas
Diretrizes e no proprio LDP), para confrontar conctanhecimento que estd sendo
efetivado nas escolas pelos/as professores/as. jgkiras assim verificar de que
maneira eles buscam, selecionam e tratam os condieits que irdo ensinar nas aulas.
Além disso nos propomos discutir se ocorre a atio do Livro Didatico Publico
como ferramenta de apoio didatico-pedagogico, obedo em que situagbes ela
ocorre, e quando nao ocorrem, quais 0s argumentifigam sua utilizacdo ou
negacéo. No decorrer do estudo pretende-se estimualgacdo de espacgos de discussdo
e reflexdo na forma de Grupos de Estudos com o®hedes na pesquisa,
problematizando e ampliando os encaminhamentosogta® no Livro Didatico
Publico, com vistas a um aprofundamento teérictandisciplina.

Nos encaminhamentos metodoldgicos sera realizatservacao participante e
a entrevista semi-estruturada, analisando a atudggiprofessores, e suas expectativas
em relagdo ao conhecimento nesta disciplina. O decanalise é a relagéo entre o LDP,
o Projeto Politico Pedagdgico, especificamente tpuaos pressupostos teoricos,
filoséficos da disciplina de Educacéo Fisica eampjamento do professor, com vistas a
estabelecer aproximacdes com a préatica pedagdgesse sentido observaremos as
aulas de Educacgdo Fisica, na escola onde seravdbsga a pesquisa. Os dados
receberdo tratamento categorial e serdo triangslladaulas observadas, documentos
oficiais e 0 que dizem os/as professores/as, dggsesdimentos serdo retiradas as
categorias de analise.

Discutindo algumas questfes no trato do conhecomenescola.

InUmeros discursos se levantam no interior da asctdmbém fora dela, sobre a
relevancia dos conhecimentos historicamente prddszpara a formacdo de um ser
humano critico, com autonomia e em favor de umnensie qualidade. Resta-nos
perguntar qual conhecimento? Qual qualidade? Queede criticidade e autonomia?
Este estudo ndo tem a pretensdo de responder adetds questbes, mas levar-nos a
refletir algumas consequéncias do discurso dasate@ods-criticas em educacgdo. Ou
seja, como essas inovacoes, propostas por eles) ai@ sociedade atual (no sentido da
conservacao ou transformacéo dessa).

Duarte (2003) realiza uma analise da realidadeasilutal brasileira e apresenta
seus argumentos sobre uma tendéncia que tem diluica de muitas pesquisas em
educacdo no Brasil. Destaca a chamada “pedagogsa cdanpeténcias” como
emblematica representante de nosso tempo que ténviseulo com uma corrente
educacional mais ampla identificada pelo autor cqmedagogias do “aprender a
aprender”. Nesta direcdo ele nos chama a atenddre sdguns termos utilizados,
principalmente por Philippe Perrenduatvertindo que numa de suas obras, Perrenoud
(1999) apropria-se de expressées ja utilizadas meldimento escolanovistadentre

4 Esse pensador é um dos grandes divulgadores dagpgia das competéncias”, tendo publicado vabieassasobre
esta e outras tematicas nesta perspectiva (1900, 2001, 2002).

® Fusari (1992) destaca que "a partir do golpe amitie 1964, diante da impossibilidade de avangao ra propostas
progressistas de educacédo, o0 movimento escolaa@msontrou terreno propicio para o seu desenvehtiod' (...)



elas a idéia de “métodos ativos” tendo como baseimamento de habilidades.

Estas idéias apresentam um tipo de aprendizagequer aluno é treinado para
pesquisar e encontrar por si mesmo as solucéesgasaproblemas, ao mesmo tempo,
em que o professor deixa de lado o seu papel deagnse colocando como um
incentivador do aprendizado. Para Duarte (2003psestocdes, nada ingénuas,
encontram suporte nas pedagogias das competénesgpedagogias do aprender a
aprender, no construtivismo, nos modelos da Esbhloea, do professor reflexivo,
dentre outras.

Nesta perspectiva, este autor identifica certoscpoamentos assumidos como
base nas pedagogias do “aprender a aprender’ nosguefere ao conhecimento
tedrico/académico/cientifico, sendo importante a@meapder os valores que elas estédo
postulando no processo pedagdgico.

No primeiro posicionamento, Duarte (2003) discute §a um interesse maior
nas aprendizagens em que esta ausente a transrdissé&nhecimento por outros
sujeitos, uma vez que, é o proprio aluno quem tarmnante nesse processo. Ou seja, do
ponto de vista desta concepg¢do, existe um nss&dusno aprendizado em que ndo ha a
transmissao por outrem aumentando, assim, a autartws alunos.

No segundo posicionamento, o0 autor destaca qua oestepcao torna-se mais
relevante que o aluno desenvolva seu proprio métedmuisicdo do conhecimento, em
detrimento ao aprendizado que parte de descobertataboracfes ja realizadas
anteriormente. Nesta perspectiva, 0 método des@degbelo aluno na apropriacdo do
conhecimento é mais valorizado do que o conheconeigntifico ja produzido,
permitindo-lhe a criacdo de suas proprias verdadaeferencialmente que possam ser
utilizadas no cotidiano.

Ja no terceiro posicionamento, Duarte (2003) afionao interesse do aluno nas
atividades realizadas, seria o ponto alto do ajwadd, numa perspectiva de educacao
funcional. Os dois primeiros posicionamentos seetmam, conforme analisa o autor,
fortemente articulados, uma vez que o aluno busgan si 0 conhecimento, elaborando
seu proprio método. Ja no terceiro posicionamentootor do processo centra-se nos
interesses e necessidades imediatas do aluno. @o geaudltimo posicionamento
assumido pelas pedagogias do “aprender a aprerdder’de que a educacdo deve
preparar os individuos para acompanharem o acelgremtesso de mudancas que
ocorrem na sociedade, tornando com isso 0s conbrtasicada vez mais provisorios e
superficiais. Neste ponto Duarte (2003) chama @acate para o real fundamento desta
concepcdo, que nada mais € que “adaptar” os sjeids ditames da sociedade
capitalista, cabendo ao professor o papel de cenhecealidade social, ndo para
realizar a critica num compromisso com a transfgémasocial radical, mas apenas
identificar quais competéncias seréo exigidas dowiduos, para sua “acomodacao”. E
agui ressaltamos 0s perigos que se escondem pordgssas abordagens, pois
aparentemente elas parecem muito “eficientes” empoaté ser, conforme os propositos
a que servem, mas escondem certos posicionamen®sca@rroboram com uma
mudanca nos valores da pratica pedagdgica e de algdim auxiliam na autonomia do
aluno, uma vez que aprender “sozinho” é uma formandnter o aluno amesquinhado
em sua propria visdo de mundo, ao contrario detignes suas crencas, ensinando
aquilo que a humanidade produziu e aquilo que tepmso conhecimento mais
elaborado e mais complexo. Outro aspecto se régemmiacdo pelo aluno de suas

entram na moda a inovagdo e a modernizacdo dos,nmEesando para segundo plano os préprios costelmo
ensino.".




proprias verdades” e preferencialmente que possamutdizadas no cotidiano. A
primeira vista iSso pode parecer uma vantagem, owmms iSSO ocultamos uma
concepcao idealista de verdade e vinculamo-nos & ecompreensdo anti-realista de
mundo. A verdade ndo pode ser criada e depoisaadoco real, porque a verdade €, ou
seja, o0 real existe independente de nosso reconbetm dele e serd sempre
infinitamente mais complexo do que nossa capacidadeepresentacdo deste. O que
cabe a nos é aproximarmos 0 pensamento, cada uszar@aopria realidade. Assim,
somente com uma reflexdo profunda e radical demsa gossivel sua apropriagdo e
entdo sua resignificacdo, e este seria 0 papelsdalagizacdo, a transmissdo desse
conhecimento e sua resignificagdo. Mas o que estieses pds-criticos postulam nada
mais é do que uma visdo empobrecida da realidadepgumite ao aluno apenas
acomodar-se a ela.

Nesta perspectiva, podemos identificar algunscposimentos que fazem parte
de discursos no interior da escola e que reforgcaditames hegemonicos mascarando e
reproduzindo a ideologia dominante. Torna-se nécessim maior aprofundamento
destas questbes para uma pratica pedagdgicaedrailiga todo 0 movimento presente
nela, que se pretende critica e formadora de beraanos emancipados. Vale lembrar,
conforme Nagel (2007) que toabalho de educatem cunho social exatamente porque,
na historia dos homens, ele sempre aparece salridagdo deatos ou pressupostos
considerados validos para assegurar uma sobrevieéfentre os pares) igual, ou
melhor, a ja existenteTorna-se relevante um repensar sobre a funcéialsia escola
e em consequéncia o ato de educar, o que, confblagel (2007) “ndo pode ser
simplesmente confundido com o repasse de conhetmmenvalores considerados a
priori ilegitimos, como propBe uma tese que vem sendendefa por diferentes
autores na pos-modernidade”. Assim, ao pensarmaautmmomia do sujeito, ndo se
pode desconsiderar que o ser humano é um ser eataéla importancia de um trabalho
educativo que vise a nocdo de comunidade, suasuiste) e seu acumulo de
conhecimentos historicamente construidos, até mesamaogque possamos questiona-los.
Nesta perspectiva, os conhecimentos formalizad@s)sformados em contetdos
escolares sao de extrema importancia para umanifegsagao e apropriacdo do mundo
em que vivemos, de maneira consciente e autbnoém,apenas um conhecimento
capaz de “treinar competéncias”.

A organizacao do trabalho pedagogico do/a proféssalguns apontamentos.

O trabalho pedagogico precisa estar atrelado abeoimento aprofundado da
area e do objeto de estudo/ensino da disciplirssienao/a professor/a ao organizar seu
planejamento ira selecionar elementos essenciaia gdasenvolver com seus/as
alunos/as. A sua visao de mundo e o seu referaediato o acompanhardao de modo
que suas escolhas ndo serdo neutras e para cailbaesgiste uma consequéncia.
Independente da orientacdo tedrica que o/a profasassume, sua postura podera estar
de acordo com ela (lembrando que essa relacaa eqmiatica € sempre contraditéria).
Nota-se que existe, hoje, um ecletismo e uma dodidade nas orientacdes teoricas
assumidas pelos professores, que se torna diéftilidum posicionamento, isto porque
num ecletismo tedrico existe a idéia de “vale tudee é assim “qualquer coisa vale”.
N&o se trata de culpabilizar o professor, pois tatobém faz parte de um movimento
politico daquilo que alguns tem denominado de pddamo, conforme ressaltam Avila
e Ortigara (2007, p.306);
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“Nesse sentido podemos inferir que buscarmos aaésfa
necessidade de uma educagdo com qualidade supgerior
oferecida hoje pelas escolas exige, primeiramermfee
consideremos que a realidade existente possui uma
complexidade muito maior do que a principio podemos
perceber. Verificamos anteriormente que o0 probledza
gualidade da educacdo € imputado predominanteneoge
educadores, particularmente, em fungéo de sua ¢dona que
demonstra o quédo limitada é a representacdo dalaeel
educacional que sustenta tais andlises. O que ypapc
também, € que essas representacdes reducionistas té
orientado as reflexdes em torno da discussdo daafio dos
educadores apontando a concepcao “pratico-reflexévaa
“pedagogia das competéncias” como as principais
possibilidades de alteracdo desse quadro.(...) eQue a
qualidade na educagdo, mas diferentemente daquio €
pregado por essas politicas e pelas abordagensagetdticas,
gue de certa forma bloqueiam a critica consisterityorecem

0 conservadorismo politico”

N&o é possivel admitirmos uma viséo ingénua de muegpecialmente quando
falamos no trabalho do/a professor/a em sua fudedensinar. Mesmo que nao nos
demos conta disso, a coeréncia com a linha teadotada, se reflete na proposicéao dos
objetivos, na escolha dos encaminhamentos, naagép dos recursos e nas propostas
avaliativas que em seu conjunto refletem sua caydepa prépria pratica pedagogica.
Conforme destaca Freitas (2008, p. 100, Grifo dorau‘A finalidade da organizacdo
do trabalho pedagogico deve ser a producdo de ciomgieto (ndo necessariamente
original), por meio do trabalho com valor soci@ido do “trabalho” de faz-de-conta,
artificial); a pratica refletindo-se na forma deria que é devolvida a pratica, num
circuito indissociavel e interminavel de aprimorawog.

Somente sera possivel uma reflexdo da pratica case hum conhecimento
tedrico que conforme KopnimgudFreitas, 2008, p.92) compreende teoria como:

. ‘uma forma de pensamento que tem suas peciddas e
ocupa um certo lugar no movimento do conhecimeptomais
especificamente, uma atividade que ‘deve compreariteso a
descricdo de certo conjunto de fatos mas, também, s
explicacdo, o descobrimento de leis a que elesoesta
subordinados (Freitas, 2008, p. 238)'.

O dominio dos conhecimentos historicamente acurngladntendidos nesta
perspectiva, permite ao aluno no ambito da escolapreender, descrever e explicar,
os fatos da realidade. Estes conhecimentos esg@anipados nas diferentes disciplinas
da tradicdo curricular e se materializam por meis donteddos que compdem O0s
conhecimentos especificos de uma determinada Liliscip

No entanto, sob a influéncia de mecanismos hegeo®mie desvalorizacdo do
conhecimento, o que se tém observado ultimamentemé banalizacdo desses
conhecimentos sistematizados, o que desqualificerdido/significado da propria
disciplina. E assim, corre-se 0 risco de se pradum ensino tdo superficial que

7
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facilmente poderia ser substituido por outros carf@dmo a televisdo), cuja mera
funcdo estd em informar, neste caso, descompromnetitn a transformacdo da
realidade. Este também € o caso das midias e #as ternologias, que nesta direcao
estariam cumprindo seu papel de informar de modeerfe, convincente e prazeroso,
mas sem 0 compromisso com a formacédo critica de&s $eimanos. Nao queremos
dizer com isso que todas as formas de comunicagBotecnologia estejam imbuidas
dentro desta mesma logica, mas, 0 que ndo se psdertsiderar sdo 0s interesses a que
servem muitos destes canais de comunicacdo. N&uiaest voltados apenas a
reproducéo da ordem vigente e, portanto da exag@ulaas desigualdades sociais?

Aqui, mais uma vez, cabe um outro questionamen&e os/as professores/as,
como detentores do conhecimento, deixam o seu p@pehnsmissores efetivos desse
conhecimento, como se realizara a critica? Querguacionar quais 0os conhecimentos
tedricos séo relevantes no contexto da escola?

De acordo com Nagel (2007, p. 11);

Na verdade, encobertas pela pos-modernidade, astaydes
pedagogicas que partem dos Orgaos responsaveisqielacao
brasileira apbéiam pressupostos contraditorios. Adol da
apologia do educar, do ensinar, consideram todadisasirsos
como plausiveis, admitem encontrar a verdade, sha@uem
sistemas opostos ou antagdnicos, recusam nNOrmM@|Sre
principios, renegam  referenciais, rejeitam  qualquer
uniformidade ou padronizacdo, abandonam preocupacOe

0s determinantes sociais e aceitam, naturalmentapgecisao

de termos e a falta de rigor nos discursos.

No trabalho pedagdgico, a busca de um  aprofundament
tedrico/cientifico/académico e que permita uma aeepsao critica de sua area de
atuacdo é fundamental ao professor/a, para a &evdesta I6gica. Conforme apontam
Avila e Ortigara (2007, p. 309):

Sem uma critica consistente — que significa conmgeeque a
sociedade em que vivemos é contraditoria e estsisobre a
forma como o ser humano organiza o modo de garargua
producdo e reproducdo — como o professor sera cdpaz
presentificar o conhecimento que possibilite am@lsuperar a
imediaticidade do cotidiano para alcancar uma reigtzacao
mais consciente com o real, que supera 0 sensoncomoua
aparéncia do fenbmeno?

Somente por meio de uma continua formagdo, juntEmerom o
estabelecimento de um referencial tedrico numappetiva critica e com um trabalho
pedagodgico coerente com este referencial, sergy@pensarmos numa transformacéo
do cotidiano escolar e na conseqlente superac&e gesiso comum por um Senso
comum “esclarecido”.

O Livro Didético Publico em questao.

Na esteira da discussdo estabelecida até entdetireshos sobre o Livro
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Didatico Publico, na aproximacdo dos conhecimeptosiuzidos historicamente e na
possibilidade (ou n&o) de apropriagao/resignifioacsse conhecimento, pelos/as
alunos/as no espaco escolar.

Conforme a proposta da Secretaria de Educacaontagka pelo Departamento
de Educacdo Baésica “o Livro Didatico Publico é ufoama de Politica Publica
educacional que faz coincidir com o professor arfigdo escritor. Trata-se de um
material produzido por profissionais da rede pabéistadual paranaense, envolvendo as
doze disciplinas de tradig&o curricular no EnsinedM” (Portal Educacional do Parana,
2008). Caracteriza-se como material de apoio pajlegdara estudantes e professores
do Ensino Médio das escolas publicas estaduaisdied Estado do Parana. No ano de
2008 foi concretizada uma segunda edicao revisadmmiada do LDP, com nova
distribuicdo aos/as alunos/as da educacao basiEasioo Médio.

Para Angulski et al. (2007, p.3) visando a “efatd@ deste projeto, a Secretaria
de Educacédo buscou viabilizar os meios para querofessores, utilizando-se da
pesquisa, aprimorassem seus conhecimentos produziathborativamente, textos de
conteudos pedagdgicos, com base nas Diretrizesc@ares do Estado, que pudessem
servir de material didatico e apoio pedagogico p@ente aos alunos e professores”.
Esta acdo teve inicio primeiramente com a confgfizado Projeto Folhfse
culminando com a elaboracédo do LDP.

Estas acdes compdem um conjunto de estratégiagmaeam das politicas
publicas que se estabeleceram no interior do Estwmdgue, como apontado
anteriormente pela Superintendéncia da Educacd®,catcado nos cinco principios
basicos para uma educacéo, efetivamente democrdénfre eles a “valorizacdo dos
profissionais da educacao”. Nesta perspectiva, nforalaboradas as Diretrizes
Curriculares, que servem de elemento norteadorgsmescolas, constituindo o Projeto
Politico Pedagdgico e circunscrito no planejameiet@nsino do professor. A partir das
Diretrizes, seguem também os demais encaminhamgmose efetivaram na Educacao
Basica neste Estado. As Diretrizes Curricularesapémtadas como documento oficial,
mas que requerem a reflexdo e o engajamento despooes no interior da escola.

As Diretrizes Curriculares para a Educacdo PuldimeEstado
do Parand chegam as escolas como um documental @fics
traz as marcas de sua construcao: a horizontalidageabracou
todas as Escolas e Nucleos Regionais de Educagéstaldo e a
polifonia, que faz ressoar nelas as vozes de tosigsofessores
das Escolas Publicas paranaenses. Este é um ddoumen
traz, em si, o chdo da escola e traca estratégiasvigam
nortear o trabalho do professor e garantir a a@g@o do
conhecimento pelos estudantes da rede publica. &snos
principios democraticos que fundamentaram a cogétrdestas
Diretrizes solicitam, dos professores, o engajameatcontinua
reflexdo sobre este documento, para que sua paiéo critica,

® O Folhas é um Programa de Formagdo Continuada dos Profisida Educacdo que propde uma metodologia
especifica de producéo de material didatico, canmd de viabilizar a pesquisa dos saberes e fundameedrico-
metodoldgicos das disciplinas que compdem a matnidcular da Educagdo Basica da escola publicanparese.
Espera-se que, por meio desta metodologia, sejaendelvidas uma pratica de pesquisa no cotidiacola@se
implementadas as Diretrizes Curriculares para EdiucBgsica da rede publica de ensino do Estado dm&a®
resultado deste processo sdo materiais didatideesdes para os alunos da educagdo bésica. (Pat@iaEional do
Estado do Parana - 2008)
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constante e transformadora efetive, nas escolasideo Estado,
um curriculo dindmico e democratico. (Portal Edigrzad do
Parana - 2008)

As DCE de Educacédo Fisica, retomam as discussfesea) estabeleceram no
interior desta area nas ultimas décadas e aporasanappedagogia critico-superadora
como referéncia, elegendo a “cultura corporal” coobgeto de estudo/ensino desta
disciplina no interior da escola:

... estas Diretrizes apontam a Cultura Corporalccofrjeto de
estudo e ensino da Educacado Fisica, evidenciandiagio
estreita entre a formacao historica do ser humamnarngio do
trabalho e as praticas corporais que dai decorrefamcao
pedagdgica da Educacao Fisica deve estimularex@eflsobre
o acervo de formas e representacdes do mundo gser o
humano tem produzido, exteriorizadas pela expressgmral
em jogos, brinquedos e brincadeiras, dancas, lgtadsticas e
esportes. Essas expressdes podem ser identificcola®
formas de representacdo simbdlica de realidadedagivpelo
homem (COLETIVO DE AUTORES, apud DCE, 2008 — Portal
Educacional do Parana).

Nesta l6gica foram estabelecidos os conteddos foed&is que estruturam os
conhecimentos referentes a cultura corporal, seletmminados nas Diretrizes como
“conteudos estruturantes”. Ha toda uma discuss@ricéeempreendida no interior do
documento, com vistas a dar suporte a linha pedea@glotada. Este documento foi
disponibilizado, via impressa, a todos os professda Educacéo Basica das escolas do
Estado (versbes preliminares 2006, 2007) e comsacestual na versdo atualizada
(2008). N&ao nos cabe neste momento empreenderamnga Hiscusséo a respeito das
Diretrizes, mas apontar sua relacdo com as demaéass aestabelecidas por meio das
politicas publicas no Estado do Parana de formagidinuada e sewstatus de
“documento oficial” para compreendermos a légicaodganizacdo do LDP, este sim
objeto de nossa analise.

Conforme referido anteriormente, visando a valgépa profissional e o
incentivo da formacdo continuada a SEED/DEB apdsiacdo do Projeto Folhas
investiu esforcos na construcdo do LDP com apois/ado professores/as da rede
estadual e com a participagdo das Instituicdes mn& Superior. O LDP € um
compéndio de diversos Folhas, estruturado com umi@mduologia especifica e esta
organizado em capitulos conforme os conteldos tesinies apresentados nas
Diretrizes Curriculares de Educacéo Fisica, estenmhde apoio didatico-pedagogico
visa estabelecer um didlogo com professores/ameshs no interior das aulas.

Obviamente que os conteudos e a proposta de tcabptesentado no LDP nao
se esgotam nele. Também, 0 mesmo nao represenieoarnstrumento pedagogico que
o professor pode lancar mao para organizar o séallro pedagogico. Mas, uma vez
que este material foi construido por professoredéasede para utilizacdo pelos/as
professores/as e alunos/as da rede, cabe aqui usstiamamento: quais 0s
conhecimentos e quais as abordagens sobre esthecooentos o Livro Didatico
Publico estaria buscando legitimar na interior dasolas? Estaria o Livro Didatico
Publico sendo avaliado positiva ou negativamentesparofessores e alunos? No caso
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de uma ou outra posi¢cao quais 0s argumentos saotéelos?
Algumas Consideracoes

Este estudo, como referido anteriormente, sevafétina escola ao longo do ano
de 2009, mas se constitui de um amplo processefi@éxdo que teve inicio no ano de
2008. Sua abrangéncia se darad pela ampliacdo ddsamentos efetivados nos
Grupos de Estudos realizados na escola com ossparés/as envolvidos/as, bem
como, na observacgao participante e na analise datainPretendemos, ao longo deste
estudo, desvelar algumas questdes e apontar pordakas alguns caminhos, para que
o/a professor/a de Educacéo Fisica possa repaensdazer pedagogico no interior da
escola da rede publica de ensino do Estado do&aran
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