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CRIANCAS, MIDIAS E CULTURA DE MOVIMENTO: CONTRASTES
ENTRE MUNDOS VIVIDOS NAS ESCOLAS DO CAMPO E DA CIDA DE

[racema Munarim

RESUMO

As questdes que trago neste ensaio surgem de Geflesobre diferentes realidades
escolares, em contextos rurais e urbanos. A prapizspedagogia Waldorf, situada na
cidade, se configura na possibilidade de experianeat liberdade e autonomia
proporcionada pelo contato com a natureza, negara®sso as midias. E a escola do
campo, cada vez mais se depara aos incentivos‘ipahair-se” na vida produtiva da
cidade, no dominio das tecnologias. Contraste enge &4 pensar em como a cultura de
movimento destas criangas, entendida numa relagdagita entre seres humanos e
mundo, corresponde a estas diferentes realidades.

Palavras-chave: Criancas. Midias. Escola Waldogtola do Campo. Cultura de
Movimento.

ABSTRACT

The issues brought in this essay emerge from teflecabout different school realities,
in rural and urban contexts. The proposal of thddaté pedagogy, situated in the city,
is set in the possibility of experiencing the freedand autonomy provided by the
contact with nature, denying access to medias. #hedrural school is increasingly
facing the incentives to "add up" in the productiife of the city, in the field of
technology. This contrast leads to thinking abaw hhe culture of movement of these
children, in a dialogical relationship between hunfeeings and world, correspond to
these different - and instigating - realities.

Keywords: Children. Media. Waldorf School. Rurah8ol. Culture of Movement.

Resumen

Las cuestiones que traigo en este ensayo surgéas deflexiones sobre las distintas
realidades escolares, en los contextos ruraleb®anos. La propuesta de la pedagogia
Waldorf, ubicadas en la ciudad, se configura gookibilidad de probar la libertad y la
autonomia proporcionada por el contacto con laraksza, negando el acceso a las
tecnologias. Y la escuela del campo, se enfrerta eaz mas con los incentivos para
“incluirse” en la vida productiva de la ciudad, @ndominio de las tecnologias. Un
contraste que lleva a pensar en cémo la culturandeimiento de estos nifios, en una
relacion dialégica entre los seres humanos y eldmucorresponde a estas distintas - y
instigantes - realidades.

Palabras claves: Nifos. Pedagogia Waldorf. Esculth Campo. Cultura del
Movimiento.
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Introducéo

A convivéncia com criangas nas escolas como prafeste Educacéo Fisica na
Educacdo Infantii tem me despertado a necessida&leurda experiéncia mais
significativa em termos de estudos, de sensibiidate contato e compreensédo do
mundo vivido das criangas. Uma reflexdo acercadiearsas infancias, das “varias
infancias dentro da infancia global” (Sarmento,£20@Que leve em conta as infancias de
diferentes contextos e experiéncias caracterizeads vez mais pelo acesso as midias
eletrénicas. Trago de minhas pesquisagressuposto de que as midias eletrdnicas
fazem parte da realidade das crian¢as, da suaallttica e de movimento, e é esta
relacdo das criancas cada vez mais estreita comidé&s que me instiga cada vez mais
a pensar nas relagdes por elas estabelecidas srdifssantes mundos vividos.

Neste sentido, e para justificar a problematicdedessaio, cabe um retorno a
tematica abordada em minha dissertacdo de mestradpial me propus a refletir sobre
a forma como estdo se constituindo as brincadettas criancas ou, mais
especificamente, as suas diferentes formas de Gs@mentaf enquanto brincam.
Tentei evidenciar naquele momento a partir da dedo “se-movimentar” (KUNZ,
2004), a importancia de compreender o movimentaanmg um didlogo estabelecido
entre os seres humanos e o mundo. Enquanto se erdeim, as criancas exploram a
realidade e descobrem maneiras de comunicagdo, uah sp estabelece uma
compreensao do mundo pelo agir (KUNZ e TREBELS 62080 refletir sobre o se-
movimentar durante a infancia, pensou-se na fororaocas brincadeiras tém se
constituido a partir das transformacdes sociaiseooporaneas, que incluem o acesso
cada vez mais facilitado das criangas as midiaeleas.

No campo empirico escolhido para aquela pesquisss dscolas de Educacéo
Infantil, uma delas se destacou por ser uma esimlpedagogia Walddifuma das
vertentes da AntroposofiaJustificou-se a escolha desta, principalmentk fago de
ela desestimular a aproximacéo de criancas as rieeaslogias. A proposta € que as
criancas tenham acesso a TV somente entre os 53aeds de idade, etapa em que,
segundo esta pedagogia, é “completado o desenwitimda vontade e dos
sentimentos” (GOEBEL e GLOEKLER, 2002, p.470). Nglgucontexto de pesquisa,
pensou-se na possibilidade de que as criangcascolattas na instituicdo teriam
experiéncias diferenciadas das da outra escolaligesiq, principalmente com relacédo a
TV — que assistissem menos TV e/ou contassem een a@an uma mediagcdo mais
critica aos programas assistidos.

A escola Waldorf foi criada em 1919 por Rudolf 8égj] um filésofo austriaco.
Em uma proposta de escola para os filhos dos iperde uma fabrica na Alemanha,
Steiner criou algumas condi¢cdes que viriam a seatocaracteristicas marcantes para
essa pedagogia, baseada em uma concepcédo espeeifiesenvolvimento humano a
partir de pontos de vista antropoldgico, pedagqggicericular e administrativo. Neste

! Dissertacdo de mestrado defendida em 2007, no Programa de P6s Graduacdo em Educaco,
na UFSC, sob o titulo “Brincando na escola: o imaginario midiatico na cultura de movimento
das criancgas”, disponivel em
http://aspro01.npd.ufsc.br/biblioteca/asp/pbasbi2.asp?codAcervo=241710&codBib=,&codMat=,

% A outra escola de Educacéo Infantil pesquisada pertencia a rede municipal de ensino de
Florianépolis-SC.

A Antroposofia possui vertentes em diversas areas como saude (médicos, dentistas),
agricultura, educacao etc. Sobre Antroposofia, acessar < http://sab.org.br>.
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embasamento, a escola deveria ser administradss pmlaprios professores e a
pedagogia deveria ser baseada em um curriculoeyasde em conta as “trés forcas
motrizes da educacdo”: a imaginacédo, o senso ddere o senso de responsabilidade.
Cabe destacar também que, embora o espaco ndotgpeumia reflexdo mais
aprofundada, para a Antroposofia, linha de pensaméa qual faz parte a escola
Waldorf, o ser humano é caracterizado como um ra@ermnbrado, constituido por
corpo, alma e espirito, entendimento que de ceat@eima fundamenta toda a proposta
pedagdgica das escolas.

Nas escolas Waldorf também ndo entram produtos faiamados, como 0s
brinquedos de plastico. As criancas brincam commgoiedos confeccionados por
matérias primas como a madeira e o tecido, senvagliguimicos como tinturas. O
lanche € servido preferencialmente com gréos iatggy cha € sem agucar e as proprias
criancas ajudam a preparar as refeicdes, simulamdda domeéstica. A proposta da
escola Waldorf é de que as criancas tenham unmgicetstreita com a natureza. O ideal
para esta pedagogia € que as criancas figuem enprategidas da sociedade e sob os
cuidados dos pais, nos primeiros 7 anos de vidprifoeiro seténio). Mas como o
mundo do trabalho ndo permite o uso do tempo néstews, a ideia dgardim de
infancia’ é que este se assemelhe o quanto possivel ao #entheenéstico, desde a cor
das paredes a disposicdo dos moveis no espac@nisds sdo de pano e sem tracos do
rosto (com o intuito de as criancas imaginarem supsessdes) e em formato de estrela
— “cinco pontas e a cabeca, que representam o ciEs@&l® ser humano para a
Antroposofia: cabega, tronco e membros”. Os capsrgtio de madeira e a maioria dos
brinquedos é feita a m&o, com produtos néo indligados, como algodao, tecido cru,
|& de carneiro e outros elementos da natureza, pedh@, madeira e areia.

Outros aspectos desta pedagogia também podem stacatos aqui, como o
tempo escolar contado em ciclos (as quatro estagfiesnciam o planejamento anual,
mensal, semanal e diario nas atividades pedagggashistorias, o envolvimento do
imaginario em suas propostas, as turmas mistadelida movimento humano através
das aulas de euritimia (a danca como movimentoafiareza) ou aulas de ginastica
Boethmer, idealizada a partir dos principios dar@puasofia.

Além destas caracteristicas, que diferenciam urcala&dValdorf de escolas
ditas tradicionais, sdo negadas nesta pedagotgarasogias. Vem desta pedagogia um
julgamento sobre o uso das midias pautado na wagécaliptica, que corrobora e da
mais félego a polémica dualista, e muitas vezegraditoria, sobre a relacdo entre
criancas e midias. Fecham-se as portas para &éséglea internet, a camera fotogréfica,
entre outras tecnologias que, juntamente aos oagmsctos acima citados, demonstram
a intencdo pedagdgica de aproximar as criancas ddeal de mundo vivido na
natureza, no campo, isolado das inovacoes tecmal®giresentes na cidade - ainda que
grande parte das escolas Waldorf estejam situadasma urbana. Nesta discusséo, vale
abrirmos um parénteses para refletir sobre agedifes teorias sobre a relacdo criancas
e midias, que podem ser situadas em dois polosasos

Polémicas (e) reflexdes sobre criancas e midias

Do mesmo ponto de vista reforgcado pela pedagogiddifesurgiram as teorias
acerca da “mutacao da infancia”, que confere &delariancas e midias um sentimento

* Nomenclatura da pedagogia Waldorf que se refere aos Centros de Educacgéo Infantil.
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de medo e panico para os adultos. Uma das maidtiess feita ao uso das midias por
criancas surge da idéia de morte da infangise, de acordo com David Buckingham
(2007), demonstra ter origem nas relacdes de mmeadultos sobre as criancas. Nesse
argumento, a midia é caracterizada como potentetaggeologico, que manipula e
bombardeia quem se relaciona com ela sob os piesafle mercado, sendo as criancas
as principais vitimas. Do outro lado, surge a idi##aque midias eletrbnicas, como
computadores e televisdo, sdo boas companhiasapateancas e fundamentalmente
mais democraticas e participativas que as velhds@as({como o radio, utilizado pelos
pais destas criancas durante suas infancias). Aquiriancas longe de serem vitimas,
passam a ser vistas como dotadas de uma formaogadae “alfabetizacdo midiatica”
(Idem). A maior critica a essa perspectiva € de egtéa se formando um abismo
crescente entre geragdes, sugerindo que a halilidi@sl criancas em aprender e lidar
com a tecnologia esta cavando um fosso cada vear reaire a cultura infantil e a
adulta.

Nesta discussdo, cabe ressaltar a importanciaedaigd da recepcdo para a
superacao destes antagonismos sobre a relagégasriantelevisao, principalmente a
visdo latino-americana que ganhou importancia airpda obra de Jesus Martin-
Barbero,De los médios a las mediaciones: comunicacionucale hegemonjaem
1987. Foi Martin-Barbero quem primeiro identificauemergéncia de uma renovacao
tedrica nos estudos de comunicacgao, propondo parmganunicacao a partir da cultura.
Até entdo as pesquisas nessa area concentravam-agealise dos meios e de seus
efeitos sobre o receptor, sem considerar as coaex@gtentes entre 0S meios e sujeitos.
Nesta mudanca de foco nas pesquisas, partindo dms mo lugar em que se produz
sentido, o receptor é considerado também prodwasentidos e o cotidiano, espaco
primordial da pesquisa. O que enfatiza a importade entender a crian¢ca ndo como
receptora passiva, mas como sujeito de autoriacqaes produz significados a partir
dos conteudos a que tem acesso ndo somente nadelanas também no computador
e outros tipos de midias.

E é a partir deste ponto de vista que surge uma oétrtente que reforca a
importancia de que é preciso superar a dicotonigtamte nas pesquisas que abordam
infancias e midias. Assim, os estudos sobre essa temonstram que esta tematica
nao pode ser discutida sem que se considere oxtorgen que 0S sujeitos estao
inseridos, as relacdes criadas entre sujeitos ®@sméem como as mediacbes que
ocorrem antes e depois de se ter acesso a elesZ@RO01996). Deste contexto,
discorre também a importancia de se levar em @mthferentes formas de usos que os
sujeitos fazem das midias, para as mais divensakd@ades.

E o que também nos mostra Pier Cesare Rivoltellag)2 ao explicar o conceito
de sociedade multitela. Segundo o autor, as tele®gs deparamos em nosso dia-a-dia,
em namero crescente, multiplicam também os esphgosr, redefinindo a modalidade
e o significado do olhar. O que ha alguns anosesemca dessas telas poderia ser
resumida nas telas de TV e cinema, hoje se coafigargrande namero diisplaysde
qualquer aparelho eletrénico. Com tantas imagdasikdade de acesso a informacdes,
o olhar antes duravel, variavel, isolavel, é regpmado com as telas tecnolégicas
(Idem, p. 42). O olhar passa a ser intermitentepoccam mosaico de informacdes
muitas vezes descontextualizadas, moével e interab®iha-se ao mesmo tempo para
varias janelas, sem uma seqiiéncia l6gica e nemestnatura narrativa. E uma das
formas, principalmente dos jovens, de lidar comtemiologias que caracterizam a

® Sobre este tema, ver Neil Postman, O desaparecimento da infancia (Editora Graphia, 1999).
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chamada “geracao alt-tab”, do zapping, da intemig& Assim reconfigura-se, como
também demonstra Rivoltella, a forma como os fgeie apropriam do saber.

O saber tipico da sociedade multitela é caractwizeela multimedialidade, ou
muitos pontos de acesso ao conhecimento. Assimia @e acordo com autor, que toma
também como base a obra de Gardner (1982), meainoaninas desenvolveram uma
inteligéncia corpdrea, ndo argumentativa, ndo Istgia e que, por isso, educadores
devem multiplicar os pontos de acesso ao conhetimenformas que vao muito além
dos ja conhecidos livros didaticos ou quadros reegrmas que contemplem a dimensao
corporea, emotiva, lingtista, naquele mesmo semtidolhar que com as telas adquire
um novo significado.

Esta idéia de inteligéncia corpdrea pode trazeyna & importancia de se dar
uma atencdo especial aos sentidos, ou um merguwhaensivel, proposto pela
fenomenologia de Merleau-Ponty, que nos mostra uooeasciéncia situada
corporeamente, ou 0 corpo como fundamentacdo pada © conhecimento.
Conhecimento este que parte da percep¢ao quetoopstiosso ser-no-mundo, atuando
simultaneamente aos nossos movimentos - a consciga € a Unica nem a primeira a
atuar na nossa percepcao, a apreender novos coemécs. Como afirma Carmo
(2000, p. 37), toda atividade, reflexiva ou nao) omo fundamento a percepcao do
mundo e, “a todo momento realizamos movimentostogesncorados numa crenca
perceptiva do mundo e das coisas que nos cercamgse a consciéncia tenha que
refletir a todo momento sobre eles”. E € a pauwit, desta “inteligéncia corpérea” ja
aludida por Gardner, que focamos a importancia elgpensar na importancia do
movimento humano nas relagdes entre ser humanoareigdr humano-midias.

Desta maneira, volto a importancia de focar a @@mtgmbém no modo como as
criancas se relacionam com as midias e de comoraaigio se configura nas suas
culturas de movimento, que tem a escola como egpagitegiado nas suas trocas e
significacdes. Embora tenha descrito com mais éndiascaracteristicas de uma escola
Waldorf, o que me traz a esta reflexdo ndo parteeste das peculiaridades desta
pedagogia, embora seria interessante pensar nurnga¢z Fisica voltada ao
entendimento de um corpomembrado As questdes que trago aqui como pertinentes a
serem debatidas surgem de comparacOes entre dalatades distintas, uma delas
caracterizada pela escola Waldorf, e outra peladasdo campo, das quais tomo como
foco em ambos os contextos a presenca das midiasilnaa de movimento das
criangas.

As tecnologias nas escolas do campo

Se fizéssemos um contraponto sobre o espaco freiracadeira disponivel para
as criancas que vivem no campo e ha cidade, clsegar-a conclusdo, embora
simplista, de que as criancas que vivem no cammaaaiem a disposicdo um amplo
espaco fisico para descobrir seus movimentos, rcerrbrincar em contato com a
naturez Outra consideracdo seria a de que os lugaresgsataincadeiras tem se
tornado cada vez mais raros na cidade, cujos poespacos que ainda restam sao
tomados a cada dia pela especulacdo imobiliaridysinas ou ruas de asfalto.

6 Apesar de considerar importante, ndo levo em conta neste exemplo os processos de
industrializacdo das atividades produtivas no campo, com grande impacto no ambiente e na
vida dos sujeitos que vivem nas proximidades, o que levaria a uma discussdo mais ampla.
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Ampliando a discussdo para outros aspectos, no Gampacesso ao COmMercio e
consumo ainda é restrito se comparado ao das sidaderiangcas brincam mais com
elementos da natureza, sobem mais em arvores, pathela nadar em alguns rios,
brincam com gravetos e folhas, andam a cavaloemppelo pomar As criancas da
cidade também brincam com gravetos e pedras, sebe@rvores ou empinam pipa.
Mas brincam também, em grande parte do tempo, aomuedos industrializados e
fabricados em série, teoricamente mais acessiveisisa como bonecos de plastico
anunciados na TV, fantasias de super herdis, gzaspws calcados e a mochila de
personagens. Tudo isto aliado a pratica de asai$tif diariamente, jogar videogames e
brincar no computador, quando possivel financeiraee

E € nesse contexto, entre mundos vividos distideosriancas do campo e da
cidade, que trago minhas indagacodes. A escola Walsituada na cidade, fecha as
portas para sua realidade urbana, como se estiggssen tempo diferente, um lugar
distante de tudo aquilo que ocorre ao seu reddre éizinas, estresse e fumacga. E a
escola do campo, que por sua simples localizagaceas contato com a natureza, cada
vez mais se depara aos incentivos para “incluirrse’vida produtiva da cidade, no
acesso as midias, no dominio do computador engfemémmenta, desde a perspectiva
politica e pedagogica hegembnica que a orientamatia por alguns como
escolarizacdo urbanocentrad€ ALDART,2004; MUNARIM, 2008).

As escolas do campo participantes de programasctieséo digital passam por
desafios - também encontrados nas escolas da cidadacterizados principalmente no
uso que se deve fazer dos computadores e outroxerdles de midias até entéo
distantes das suas realidades. Como pude constatam programa de especializacéo a
distancia no qual fui professora-tutjras professores ndo possuem conhecimento
sobre como lidar com diferentes ferramentas (otgu#ém ocorre nas cidades), nao
conhecem uma metodologia de uso das midias nadsatula e tampouco refletem
sobre 0 uso destas pelas criangas huma perspguagvaossa ir além do tecnicismo, da
formagdao voltada para a produtividade no traballeom conhecimento para o futuro,
de um "vir a ser”. E esta € uma discussao que @&@bésn apenas na entrada das midias
nas escolas do campo, mas sim no que é considethd@acdo do campo, que traz
vinculada as suas caracteristicas, como afirmaa@a(2004), uma educacao vinculada
ao destino do trabalho. Assim, se pensarmos nuozaedo do campo voltada somente
a uma pedagogia para o trabalho, tem-se uma uwsdiuinentalizadora da educacéo,
colocada a servigo das demandas de um determinadelande desenvolvimento de
campo que desconsidera as particularidades presemtealidade de quem la vive.

Neste caso, configura-se a também uma critica alelmale insercdo das midias
nas escolas do campo e da cidade. Ndo se penssondestas para uma formagéo
critica, na possibilidade de experiéncias divers#s, se ter contato com novas
sensibilidades, no imaginario envolto nisto. S&texes inclusive de politicas que em
seus projetos baseiam seus incentivos naquilo quaaeducacdo urbana, voltada a
producéo capitalista, a concorréncia, as horasadastdkronos

Essa parece ser uma mudanca voltada a educacamgpo dem caracteristica
daguela de um Brasil que na década de 30 estavemns@do urbano, mas que carregava
ainda uma forte heranca rural, sem levar em con& & especificidade de uma
educagcdo no campo estaria no proprio campo. Nawm cgrrar aqui no mérito da

" Até entdo consideramos aquela crianca que pode brincar. Tem-se a consciéncia do trabalho
infantil, muito marcante em zonas rurais.
8 Programa Escola de Gestores, oferecido em parceria MEC-UFSC (2007-2008).



e xviconbrace
< Hiconice

discussédo de que tecnologias ndo devam ser acessadeampo. Devem sim, ser
acessadas por todos aqueles que por elas tiveterasse, considerando que o interesse

também parte do conhecimento e da formacdo. O weptengplo discutir aqui € a forma

como este acesso esta sendo feito, para qual jimpdes incentivos estdo chegando

sem considerar o contexto social e cultural do tamdm parte os sujeitos, alvos desses

projetos. Como observa Antonio Munarim (2008) noterto da Educacdo do Campo,

trata-se de esclarecer a luta que se trava, dadm pelo acesso
universal ao conhecimento, a cultura, a educagéianelo-se o
universalismo homogeneizante, que se casa comsaguiiva
da igualdade abstrata; e, de outro lado, trataesesdlarecer a
luta pelo “reconhecimento da legitimidade de ssumitos
também como produtores de conhecimento, de culidea,
educagcdo” sem, no entanto, escorregar a fragmentdoa
particularismos, dos localismos, e, na medida déeas |pelo
reconhecimento das diferencas, sem escorregar aiumeasao
culturalista, isto é, de uma educacéo descoladeatialho como
dimenséo fundante, ontolégica do ser social (Iqerb;6).

Por isso a importancia de se pensar numa educaegiente com as realidades
sociais, econfémicas, culturais e ambientais queosstatam no espaco onde ocorre a
pratica educativa.

Criancas e escolas no campo e na cidade

A partir destes dois contextos ja apresentadogfa@cando as diferencas, a
escola do campo, num distanciamento da natureteajaea aproximar as criancas das
midias. No sentido oposto, escolas de pedagogiddakituadas na cidade, estariam a
privar das criancas a experiéncia com as midiasartuaca por um retorno a natureza.
Experiéncias contrastantes que talvez, assim cauelas proporcionadas as criancas
do campo, ndo fossem vividas se ndo fossem podaiascola. Uma escola se proporia
a esquecer tudo aquilo que € considerado “maléfildovida urbana. A outra, através
de incentivos publicos, recusaria as experiéncascohtato com a natureza, tao
apreciadas pela primeira.

E justamente esse contraste que me faz pensarramacoultura de movimento
das criangas corresponde a estas diferentes tigaimes - realidades. Penso que € ai
que se encaixa a importancia de pensar o mundooglan@nto das criancas sob uma
concepcdao dialdégica, como seres que atuam, queref]l que questionam o seu mundo
através do movimento. A partir de uma abordagermnemoldgica, a teoria do “se-
movimentar’ nos mostra a importancia de se pengaereepcao, a sensibilidade e a
intuicdo como acdes coincidentes e simultaneas aeinmento humano, jA que a
percep¢do constitui 0 nosso ser-no-mundo. Nao hdistanciamento entre aquilo que
olho e que percebo daquilo que vivo. Nao somos snespectadores do nosso mundo;
estamos entre as coisas e com elas interagimos.

E se movimentando que as criancas produzem sataiisituacées observadas
em seus cotidianos, experimentam diferentes fowheamterpretar o que acontece em
seus mundos. As criancas ressignificam em suasdol@iras as narrativas as quais tem
acesso, sejam da televisao, do computador, daihistintada em casa, dos livros, entre

7
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outras. E neste momento que elas demonstram ocgaamintexto e as ofertas culturais
sao significagcbes importantes na constituicao des duwrincadeiras, que quanto mais
diversas as experiéncias, 0 contato com a natueezahistorias, os lugares e a
diversidade dos brinquedos, mais as criancas ¢éxerca imaginacdo, criando e

atribuindo sentidos a realidade da qual fazem p@uanto mais sentido existir nas suas
vidas, mais ricos de sentidos séo 0s seus movisiento

Pensando sobre as diferentes presencas das malia&lan destas criancas,
moradoras da zona urbana e freqientando uma edttiorf e moradoras da zona
rural, freqientando uma escola do campo, instigaamerma como a cultura de
movimento destas criancas corresponde a essasadlidades aparentemente proximas
e a0 mesmo tempo contrastantes.

Mostra-se coerente, pois, refletir sobre a triatevimento humano-midias-
infanciasa partir do mundo vivido de criancas que se emaoninos dois contextos
acima explicitados, bem como refletir sobre a pe$siontradi¢cdo entre a escola urbana
que quer se aproximar da natureza (campo) e aaeslmlcampo que estd sendo
convocada aos valores urbanos, tendo como focoesemga das midias nas suas
realidades.

Dando énfase a discussdo sobre os diferentes acassmidiasencontrados
nesses dois contextos, cabem algumas questdes ogieen pfuturamente ampliar o
debate nesta temética: que implicancia a Educag@o €ampo e a Pedagogia Waldorf
tém na manifestacdo da cultura de movimento das\@as? Essas duas propostas de
educacao se enquadram no contexto vivido dos ssijgile fazem parte da escola, ao
propor a eles uma determinada — ou diferenciadaneepcdo de educacao? E nessa
concepcgao, como se leva em conta o papel politiemagdgico da instituicdo escola?

Ademais, entendendo a Educacdo Fisica como um cegpageflexdo nos
campos da educacgdo e formacdo humana relacionadtuga de movimento, outra
problematica aqui se apresenta: qual seria a bongéio da Educacao Fisica nesses dois
contextos, visto as conexdes e discrepancias ddssesiundos vividos pelas criangas?
E como considerar a Educacédo Fisica, num contexfido pela LDB, no qual, de um
lado, como pedagogia “tradicional” atua o professonado num curso de Licenciatura
ou Magistério e, outro, o da Pedagogia Waldorfiivelese a sua prépria proposta de
disciplinas/vivéncias, inclusive aquelas voltada@s rmovimento humano (Ginastica
Bothmer e Euritmia)?

Assim, como ja afirmado anteriormente, tomo comselbde fundamentacdo os
estudos que colocam como eixo central a culturandeimentd, ou a teoria do “se-
movimentar”, idealizada no Brasil por Elenor Kuezg¢ujas referéncias tedricas neste
trabalho se baseiam principalmente em autores déuorz, Trebels e Hildebrandt-
Stramann. Nessa visdo de movimento humano, que partaspectos trazidos pela
fenomenologia, 0 movimento ndo é entendido como agé@ singular feita por uma
pessoa, maa partir da pessoa que se movimenta, e € entendido comdauma de
didlogo entre os sujeitos e 0 mundo em que viveand®& assim, o movimento humano
nao é entendido aqui sob seu viés bioldgico, comdaemdmeno fisico, quantificavel e
objetivo, mas de uma forma dialdgica, integral.r& ser humano que se movimenta,
que tem historias, experiéncias, que se encontrauem determinado contexto

° De acordo com Kunz (apud GONZALEZ e FENSTERSEIFER,2005), “pertencem a cultura de
movimento todas aquelas atividades que envolvem o0 movimentar-se humano com
caracteristicas ludicas, de jogo, de brincadeira, de ginastica, de apresentacdo e competicao,
reconhecidas num determinado contexto socio-cultural” (Idem, p.112).
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situacional e cujo movimento, que parte de suaepefo, € também carregado de
significados e intencionalidade.

Partindo desse ponto de vista e da problematicesaptada, é de importancia
que sejam levadas em conta as experiéncias dagasiao que diz respeito a forma
como dialogam com seu mundo através do movimeBtpara que uma pesquisam
criancas e ndo somergebrecriancas possa ser efetivada, no intuito de t@s&bdmo
sujeitos de conhecimento, o contexto de vida da sagkito deve ser considerado ao se
observar as diversas relagdes estabelecidas,pantwiancas como por adultos, com as
midias. Essa diversidade deve merecer atencao mambg relacdes das criancas nos
diferentes segmentos que constituem a sua videe,d@mo a escola, as brincadeiras
entre pares, o trabalho, a familia, o lazer eddi#es que envolvam a comunidade. Para
iSS0, mostra-se necessario priorizar, além do gliéjelo movimento, a fala e o olhar
das proprias criancas, partindo de uma concepcéocagwaloriza pelo que elas séo;
sujeitos sociais, plenos em sua especificidadaiihfa
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