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RESUMO

O artigo apresenta-se como estudo tedrico de cdndlegrafico e teve como objetivo
problematizar o tratamento dado pelos profess@egi@stdes da identidade e diferenca
nas aulas de Educacédo Fisica Escolar, discutingsilplidades da préatica pedagodgica
desses profissionais a partir do cotidiano dassaulpresenta elementos acerca da
Educacéo Fisica, do cotidiano escolar, da idergidadiferenca estabelecendo relagdes
com a pratica pedagogica dos professores. |demtifitores que permitem pré-supor
limitagBes para a intervencdo do professor, destiica falta de subsidios necessarios a
problematizacdo da identidade e da diferenca corodugdo sociais e culturais e
desafio pedagdgico e curricular.
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ABSTRACT

The article presents itself as a bibliographic tlwed study and aimed to discuss the
treatment given by teachers to issues of identity difference in physical education

classes in school, discussing the possibilitieeeathing professionals from the routine
of classes. It presents evidence about the PhySdiadation, the school routine, identity
and difference by establishing relations with thmacfical teaching of teachers. It

identifies factors which suppose limitations foe tteacher’s intervention, highlighting

the lack of subsidies needed to question the iyeautid difference as social and cultural
productions such as the curricular and teachinfesiges.
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RESUMEN

El articulo se presenta como un estudio tedricoadécter bibliografico cuyo objetivo
fue discutir el trato dado por los docentes a leestiones de la identidad y la diferencia
en las clases de educacion fisica en la escuaayt@indo las posibilidades de los
profesionales de la ensefianza desde la rutinasddalses. Presenta evidencia acerca de
la Educacion Fisica, la rutina de la escuela, éntidad y la diferencia mediante el
establecimiento de relaciones con la ensefianzasddolcentes. Identifica los factores
gue implican limitaciones a la intervencion del elate, poniendo de relieve la falta de
subsidios necesarios para la discusion de la dkhtiy de la diferencia como
producciones sociales y culturales y como umfatiepadagdgico y curricular.

Palabras clave: Educacion Fisica. Identidad. Difgee Rutina Escolar



INTRODUCAO:

Ultimamente temos falado bastante em Identidadeiferddca, essas duas
expressodes tiveram destaque nas ultimas décadas sendo objeto de investigacdo de
muitos autores que dedicam estudos preocupadosaceoonceituacdo e o desvelar
desses fendOmenos, principalmente, no campo da E&lucaA problematizacdo desses
fendmenos tem sido um dos grandes desafios nadatkelpara o sistema educacional e
as instituicdes regulares de ensino.

A escola é uma instituicdo social que assume unolitapte papel na formacéo
humana, intelectual e cultural de um povo. Respaigior parte significativa na vida,
especialmente, na educacdo das pessoas, que SsEerzaacomo um espaco que
participa diretamente da constituicdo dos sujegas, personalidade, sua identidade e
pelo acolhimento as diversidades e diferencas.etamio, ainda nos inquieta o
tratamento dado as questdes referentes a identdad&erenca no cotidiano escolar.

O curriculo, o projeto politico-pedagdgico, a inéstrutura arquitetonica e,
especialmente, a pratica pedagogica dos profissioda educacgdo, (professores,
coordenadores, estagiarios, etc.) ndo passaram gadguacdes necessarias, ou talvez,
estas ainda sejam insuficientes, para respondearcaos desafios propostos a escola.

Para TEDESCO:

“(...) o desafio educativo implica desenvolverapacidade de
construir uma identidade complexa, uma identidade q
contenha a pertinéncia a multiplos ambitos: lonakional e
internacional, politico, religioso, artistico, ebomco, familiar
etc. A esséncia da cidadania moderna é, precisament
pluralidade de ambitos de desempenho e a constrdgdo
identidade baseada nessa pluralidade e ndo emsapenaixo
dominante e excludente”. (TEDESCO, 1995 apud TEDESC
2002).

Num contexto de globalizag&do onde as distanciasngegiras tornam-se cada vez
menores, especialmente, em paises como o Brasitegueuma enorme diversidade
cultural e étnica, por exemplo, registradas petgpmpa constituicdo historica do seu
povo, a construcéo da identidade baseada na pladali como sugere o autor, vai além
do desafio, é uma urgente necessidade. E fundanentapimento com a logica da
homogeneizacdo impregnada na escola, a fim de mssamos reconhecer e
problematizar a complexidade da identidade e daeatita.

O cotidiano de uma escola apresenta uma riquezastara de diversidades
culturais, politicas, econémicas, religiosas, gite identificamos nas relacdes, entre
alunos, professores, coordenadores, dire¢do, fu@cas, familias, ou seja, nas relacdes
sociais da comunidade escolar. Essa vida em cowrdmidassegura trocas e
experimentacdes necessarias ao desenvolvimenterdwsiano. E neste contexto que
acontecem também as nossas aulas de EducacdoBSealar, o que justifica 0 nosso
interesse pela investigacdo do tema, trazendo paradebate e estudo cientifico
questbes da Educacéao Fisica relacionados com tedialde e a diferenca.

Diante essa diversidade e desafio a Educacgéo FEisieaa encontrar problemas
significativos ja que historicamente ndo se preoaupom as diferencas, valorizando
sempre 0s mais habilidosos e estabelecendo papad@sa sua pratica. Partindo desse
pressuposto € que surge a pergunta que norteiessio: Como os professores de
Educacgéo Fisica estdo lidando com a identidade éifaengas nas suas aulas de
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Educacéao Fisica Escolar?

Este artigo se apresenta como um estudo tedricoadger bibliografico que
segundo GIL (2002) é aquele desenvolvido com base neateriais elaborados
anteriormente, constituido principalmente de liveoartigos cientificos. E tem como
objetivo evidenciar e analisar o tratamento que semdo dado pelos professores as
questdes da identidade e da diferenca nas auladu=cao Fisica Escolar, bem como
discutir possibilidades da pratica pedagogica d@egsefissionais no trabalho com
turmas regulares que contém alunos que fazem g@artgualquer grupo considerado
“minoria”.

1. EDUCACAO FiSICA E COTIDIANO ESCOLAR

A Educacéo Fisica sempre teve espaco garantidinsitsiicoes regulares de
ensino, basta observar algumas politicas educasi@eano, por exemplo, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB. AcBdao Fisica foi contemplada
nas trés edicbes desta legislacdo desde a primeird961 (Lei n°. 4.024 de 20 de
dezembro de 1961) na segunda, dez anos depois &n(L1& n°. 5.692 de 11 de agosto
de 1971) e também na terceira e atualmente em gigot996 (Lei 9.394/96 de 20 de
dezembro de 1996). Esses marcos legais nos perraftemar que a Educacéo Fisica
acompanha e participa da historia do sistema et dorasileiro e, principalmente,
que compde o curriculo e a formacao escolar héorteritpd.

Historicamente a formacé&o profissional e a pratiseolar da Educacéo Fisica
brasileira foi orientada pelo paradigma da aptiiioa fundamentada, especificamente,
nas ciéncias bioldgicas. Somente a partir do filsatécada de 197@om o contexto
historico nacional de redemocratizacdo novas pi@ekjdundamentadas pelas ciéncias
sociais e humanas, interferiram no contexto da &gAa Fisica brasileira. Apds esse
periodo, especificamente, na década de 1990 seetiaacam uma série de proposicoes
metodolégicas para a pratica da Educacéo Fisiaaldfsc

N&o é intencao deste estudo, discutir o conteudaisi@roposicoes, entretanto é
importante destacar que estas aparecem como ureacdot direta e efetiva de
mudancas na pratica docente e que atualmente gubidi, a0 menos, poderiam estar
orientando a intervencdo pedagodgica do professmr,fosse o grande abismo ainda
existente entre as producdes tedricas e a atuagfisspnal. O que se constitui como
um dos grandes desafios da universidade como umn BEmocratizar cada vez mais o
acesso as producbes académicas, possibilitandoegadd destes conhecimentos,
proposicdes, projetos, pesquisas, etc. na intefieeafetiva dos profissionais, ou seja,

! Podemos ver mais sobre o assunto em: CASTELLANI FILHO, Lino. A Educacdo Fisica no
sistema educacional brasileiro: Percurso, panorama e perspectivas. 1999. Tese de Doutorado
em Educacédo. Universidade Federal de Campinas, Campinas, 1999.

2 O fim da década e 1970 e a década de 1980 retratamomento histérico muito importante para o
desenvolvimento da Educacao Fisica brasileira. €adb como momento de “crise de identidade” se
caracteriza pelo intenso debate académico, aungemtiatitativo e qualitativo de producdes cientifieas
mobilizacdo estudantil, perspectivando a discuskdtemas que perpassam a redefinicdo do papel da
Educacao Fisica na sociedade brasileira até quelsidelas as mudancas necessarias ao nivel deaprati
efetiva dos professores de Educacéo Fisica.

% Trabalhos como o de ABIB (1997); DARIDO (2003); XAVIER NETO (2005) discorrem com
mais detalhes sobre estas proposigées metodologicas.



por em pratica os discursos, teorias e producéeteatcas.

Trabalhos como o de DARIDO (2003), XAVIER NETO ()@ SEABRA JR
(2006) possibilitam destacar a coexisténcia atealatias destas abordagens e enquanto
discutem algumas dentre elas, nos permitem idegtijue nenhuma abordagem faz
mencéo direta as questdes da identidade e dardifer®oucas se aproximam desta
perspectiva apenas quando apontam, por exemphgjpios da “ndo exclusao”, “escola
para todos” e da “inclusdo” ou quando sugere tatetalo enquanto temas transversais,
caso especifico dos Parametros Curriculares NasioRCN's.

Desta forma se configura uma falta de subsidioa pae os professores de
Educacédo Fisica problematizem a identidade e asedifas durante as suas aulas. O
que se torna um enorme problema para a praticagpgita deste profissional ja que
sua atuacao se insere como vimos anteriormentepnigerso de construcdo e
acolhimento da escola. E mais ainda porque temoslesafio de superar,
definitivamente, o paradigma da aptidao fisicagmervaloriza os mais habilidosos, os
mais fortes, os mais velozes, o “padrdo” em detrtmelos menos habilidosos, menos
forte, menos velozes, ou seja, todos os que estaald padrao.

2. REFLETINDO A IDENTIDADE E DIFERENCA
Identidade e Diferenca enquanto conceitos est@&oligados em seus sentidos e
significados e tém representacdes em muitas aeasrthecimento humano. Vamos
ver num dicionario da lingua portuguesa, instrumetd pesquisa comum que nos
auxilia com a decodificacdo das palavras, o queifeigm, pragmaticamente, estes
conceitos antes de continuar nossas reflexdes.
= |dentidade — “1. Qualidade de idéntico. 2. Os daras préprios e exclusivos
duma pessoa: nome, idade, estado, profissdo, sexb,(AURELIO, 2004,
p.459).

= Diferenca — “1. Qualidade de diferente. 2. Diver@n desarmonia. 3.
Distingdo 4. Aquilo que distingue ou torna desiguas coisas ou pessoas
tomadas em comparacdo.” (AURELIO, 2004, p.317).

E importante reconhecer que o dicionario ndo nossapta a totalidade da coisa,
mas importa neste momento que ele nos apresentadefiracdo, significado das
palavras, de onde podemos partir quando estamioie diastas.

Se observarmos apenas as definicbes trazidas pelonatio, identidade e
diferenca parecem representar oposicdo uma a aricgantoqualidade do que é
idéntico e qualidade do que é diferenteu seja, enquanto uma tem a ver com o0 que €
igual, a outra tem a ver com o0 que é diferenterdfanto temos uma serie de questdes
mais complexas nessa discussdo e vamos tentagatialom alguns autores a fim de
apresentar elementos para nossa reflexao.

SILVA (2000) faz uma sintese descrevendo o queeatidade ndo € e o que a
identidade €, destacando que tudo vale igualmemtediferenca. Segundo ele:

“Primeiramente, a identidade ndo € uma esséncm@;éném

dado ou um fato — seja da natureza, seja da culira
identidade né&o é fixa estavel, coerente, unificpgamanente.
A identidade tampouco é homogénea, definitiva, adab
idéntica, transcendental. Por outro lado podemaerdjue a
identidade é uma construgdo, um efeito, um processo
producdo, uma relacdo, um ato performativo. A idexde é

instavel, contraditoria, fragmentada, inconsisteingcabada. A
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identidade esta ligada a estruturas discursivaaretivas. A
identidade esta ligada a sistemas de representagdentidade
tem estreitas relacdes com conexdes de poderva(2000,
p.96/97).

Passamos da simples conceituacdo no dicionério yraeareflexdo complexa
que certamente podera deixar o leitor um tantoig@rdleste momento vocé deve estar
se perguntando como identidade e diferenca sertomé&udo isso? SILVA discute
detalhadamente a identidade e a diferenca em sbaltd até chegar & sintese
apresentada, entretanto s6 poderemos aqui destdearentos centrais para 0
entendimento da sintese, considerando argumenteseapados pelo proprio autor,
além de recomendar a leitura do trabalho citado.

Dizer que a identidade e a diferenca ndo sdo aaséncfato contrapde a
tendéncia que temos de essencializar, cristaligatogsas. Nos alerta que, de perto,
guase nada € somente 0 que parece ser. Quantidadene diferenca ndo serem fixa,
permanente, estavel, basta reconhecer que a \dd&@#ica, o mundo € dindmico. O
tempo ndo para e mudancas e transformacdes sest@oeagontecendo. A identidade e
a diferenca ndo fazem parte do mundo concretocsagbes da linguagem, por isso
estdo ligadas a estruturas discursivas e narrag@asproducdes sociais e culturais. Em
todo mundo as producgdes sociais se dao diantena de=conflitos entre dominantes e
dominados, por isso a estreita relacdo com conalé@psder.

Diante disso podemos pensar que identidade e dgarsdo a mesma coisa?
Também né&o. Elas sdo interdependentes, dividenstesisticas em comum. Entretanto
a identidade se apresenta como uma afirmacdao Ifgantd positiva) sobre n6s mesmos
enguanto a diferenca como uma marca (geralmentginggdo outro.

“O outro diferente funciona como depositario delo® os
males, como o portador daalhas sociais. Esse tipo de
pensamento supde que a pobreza é do pobre; aci@l&o
violento; o problema de aprendizagem, do aluncefeci@ncia,
do deficiente; e a exclusdo do excluido.” (DUSCHKWZe
SKLIAR, 2001, p.124).

Esse pensamento pode gerar um processo de “cizpghd da vitima” como
tentativa de dissolver a heterogeneidade do secralsponsabilizar o diferente pelos
problemas sociais e pela impossibilidade de setmonema identidade homogénea.

SAWAIA (1999) destaca que “a identidade € concegitiitico ligado ao
processo de insercao social em sociedades complegesrquizadas e excludentes”. O
autor aponta o perigo de que a identidade possartese uma “ideologia separatista”
quando utilizamos desta categoria como estratégia nggular as relacdes de poder ou
para estigmatizar, discriminar e explorar o outro.

“(...) identidade é uma categoria politica disciptiora das
relacbes entre pessoas, grupos, ou sociedadesasugada
transformar o outro em estranho, igual, inimigo exdtico.”

* Tomaz Tadeu da Silva. A producdo social da identidade e da diferenca. In. Identidade e
Diferenca: a perspectiva dos estudos culturais/ Tomaz Tadeu da Silva (org.) Stuart Hall,
Kathryn Woodward — Petropolis — RJ: vozes, 2000.



(SAWAIA, 1999, p.123).

Desta forma percebemos que identidade e diferémgangis complexas do que
inicialmente podemos pensar. Por isso faz-se r@tasa problematizacdo destes
fendbmenos a fim de que possamos compreendé-las digse universo complexo e
busquemos em nossa pratica pedagdgica desconstilgs e preconceitos,
perspectivando transformacfes sociais a partir delancas proporcionadas pelo
cotidiano escolar, através de experiéncias edasatiue questionem a identidade e a
diferenca.

3. EDUCACAO FISICA & IDENTIDADE E DIFERENCA

Durante um jogo, uma brincadeira ou a pratica de agmorte, momentos
constantes das aulas de Educacédo Fisica Escalaimgate, evidenciamos questfes de
preconceitos de diferentes ordens, conflitos deergératitudes de exclusdo entre os
alunos, etc. Essas sdo questdes quase rotinemagumos professores se defrontam no
cotidiano.

A disputa sexista entre as criangas provocandoaswwigzes a nao participacao
das meninas em atividades que sdo consideradaseédmos” como, por exemplo, o
jogo de futebol. Geralmente as meninas ndo paaticidas partidas de futebol por ndo
se sentirem confortaveis, porque ndo querem OUUpPONGO se sentem autorizadas a
participar. Na maior parte das vezes o que proead@sconforto, 0 ndo querer, ou a nao
autorizacdo sdo as criticas dos colegas do sexmst@pe 0s preconceitos construido
socialmente que estigmatizam aquelas que ousaruijpeart

Essa situacdo pde em discusséo a diferenca segsah@os e preconceitos que
cercam esta questdo. Segundo FERRE:

“(...) a diferenca sexual é a diferenca humana domehtal e
aquela que possibilita a grande riqueza da divadside, ao
mesmo tempo, a mesquinhez com que ela é trata)l& € esta
primeira diferenca negada, subsumida, hierarqujzadgpe foi
tomando forma e criou a ordem simbdlica que estandea
todas as demais diferencas da diversidade HUm@rAARRE,
2001, p.207-208)

Apesar disso ainda existem locais que separam ogriMmeninas na hora das
aulas de Educacéo Fisica e se furtam da problemgéatzdessa questédo, perpetuando a
hierarquizacdo entre o homem e a mulher. E comunprooesso de educacdo de
criancgas frases tipos “futebol e jogo de meninaoiehina tem que brincar de boneca”. E
a escola acaba repetindo o que muitos pais fazemseas filhos, segregando o mundo
em masculino e feminino.

Outra situacdo com a qual se depara o professaulas de educacéao fisica é a
exclusdo dos menos habilidosos ou daqueles qusem@aquadram num determinado
padrdo. Por exemplo, os baixinhos quase sempre fib& fora do time de volei e
basquete e os gordinhos ndo participam das corriiasprimeiro momento nao se
observam as possiveis qualidades ou habilidades pdasoas, prevalecendo o0s
esteredtipos e padrées. Mesmo néo existindo gamae@tihuma que os altos e 0s magros
sao “melhores” que os baixinhos e gordinhos.

Mais dificil ainda sé@o as situacdes de exclusdoapagrem quando temos um
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aluno deficiente freqientando aulas na turma reg@aleficiéncia parece criar uma

barreia na participacdo desta pessoa. O tipo eao de deficiéncia serdo fatores
importantes no desenvolvimento do aluno, possbitib ou limitando mais ou menos a
participacéo, a convivéncia e a aprendizagem. Amksso a deficiéncia ou necessidade
especial em si desencadeia um processo de exchlessa crianca das aulas de
Educacéo Fisica.

Situacdo ndo menos comum Sao 0S preconceitos e@sarclpor causa de
diferencas étnico-raciais. Turmas que tem minoggra, por exemplo, normalmente
vivenciam problemas de racismo durante o desemaelvio da aula, seja em situacdes
de competicdes ou atividades de socializacdo @ragéo onde os alunos precisam
compartilhar espacos, materiais, experiéncia, etc.

Todas essas sao situacOes que atravessam O aoteBanlar e as aulas de
Educacado Fisica. Diante delas, o professor € aipahconvocado a dar respostas
através da sua intervencdo pedagogica. Contudo sempre estes profissionais
conseguem atender a convocacdo e responder conentéaa tais questbes. Muitas
vezes faltam subsidios para que o professor sagestuacoes, principalmente por que:
a) O curriculo escolar e/ou o projeto politico grtaco, quando existe, ndo orientam a
pratica na perspectiva de questionar a identidaddiferenca, b) a infra-estrutura fisica
e espacial ndo atende as necessidades para o @eseanto do trabalho, quase nunca
sofrem adequacgfBes necessarias para garantir aibdoksde de pessoas com
deficiéncia. c) A formacao profissional ndo pogdidal o conhecimento necessario para
enfrentar os problemas da pratica pedagdgica, ppaoco-se somente com 0
conhecimento técnico especifico.

Trabalhos como o de LUNA (2005) e OLIVEIRA (2006pnérmam a
existéncia de elementos que sugerem limitacOesapaiaacao desses profissionais.

“Nas analises dos programas, verificamos que, nosos de
Licenciatura em Educacdo Fisica, mesmo nas disaiplgue
estdo no quadro da formacéo geral e que séo idedafs como
areas do conhecimento de cunho humanistico (canbatd
filosoéfico, do ser humano, da sociedade), ndo apare
formalmente uma preocupacdo humanistica com asriasne
entre elas as Pc/NE. Para se incluir a diversiddelee haver
modificagdes internas no curriculo e nas escolagldv¢as na
organizacdo, na oferta de apoio a professores reoglnas
classes, na utlizacdo de recursos humanos, majferia
pedagdgicos, fisicos da comunidade, alteracOesit@stis e
arquitetbnicas, preparacao do pessoal técnico-rashnaitivo e
tudo mais que ocorra como necessario.” (LUNA, 2Q0B5)
“Constatou-se que o0s docentes fizeram cursos deafg#o
inicial e continuada que atribuiram a deficiéncia alhar de
desvio, anormalidade, ou seja, as suas formacles
concretizaram-se centradas numa acdo para trabalhar
homogeneizando a turma, ndo percebendo a compiexiela
diversidade humana presente na sala de aula.” (BIRX,
2006, p.158).

Estes sdo alguns dos fatores que nos possibilitarsypor que existem limites
na pratica pedagogica dos professores de Educaicia Fjuando estdo diante a
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questbes da identidade e da diferenca. Acarretandotratamento que néo supera as
questdes colocadas e ndo atendem ao desafio deucénsda identidade complexa e da
diversidade humana.

4. CONSIDERACOES FINAIS

A Educacéo Fisica precisa também responsabilizamse com a escola, ja que
faz parte do cotidiano escolar, como vimos anterénte, pela construcdo de uma nova
perspectiva da identidade e da diferenca. A intey&e do professor diante destas
questdes deve ser consciente da complexidade wetaidade humana. Nao bastam o
respeito e a tolerancia dissociados da compreatesies fendmenos como producgdes
sociais e culturais do homem.

Segundo SILVA (2000) “a questédo da identidade, itlrehca e do outro € um
problema social ao mesmo tempo que é um probledegpgico e curricular”.

“Uma politica pedagodgica e curricular da identidagleda
diferenca tem a obrigacdo de ir além das benewdent
declaracdes de boa vontade para com a diferengdefal que
colocar no seu centro uma teoria que permita maplesmente
reconhecer e celebrar a diferenca e a identidade guestiona-
las”. (SILVA, 2000, p.100).

Eh possivel afirmar, a partir deste estudo que &icpr pedagobgica dos
professores de Educacdo Fisica ainda ndo encostraubsidios necessarios a
problematizagcéo da identidade e da diferenca. Atoegho da “identidade plural” e o
acolhimento a diversidade humana sO0 poderdo a@nter fato quando mudancas
significativas no curriculo da formacao profissipna curriculo escolar, no projeto
politico pedagdgico e na infra-estrutura arquitigi@se concretizarem.

Em termos educacionais, o desenvolvimento dessadsen
plural de pertinéncia, que combine a adesdo eidaseldade
local com a abertura as diferencas, implica inteadu
macicamente nas instituicoes escolares a possitididde
realizar experiéncias que fortalecam esse tipamdedcao. (...)
A escola é um ambito privilegiado para o desenwwdvito de
experiéncias desse tipo, que possam ser organizemas
propésitos educativos. (TEDESCO, 2002)

Os estudos ou e autores aqui analisados nos mogtrama escola sendo o local
privilegiado para construgcdo do conhecimento e parstituicdo dos sujeitos sociais
precisa ousar no desenvolvimento de experiénciassgjam capazes de questionar a
identidade e a diferenca, desvelando mitos e rodgpeom os interesses dominantes,
gue imobilizam e ocultam verdades, e reconhecgistééacia de multiplas identidades e
da diversidade humana.
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