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A ESCOLARIZACAO DOS SABERES POPULARES E A INFLUENCI A DOS
CURRICULOS ESCOLARES

Gustavo Pereira Cortes

RESUMO

Atualmente, um dos desafios da educacdo tem sidp condicbes favoraveis de
aprendizagem em que os alunos compreendam e \etoezigueza de conhecimentos
resultante da diversidade étnica que contribui pafarmacdo do patriménio cultural
brasileiro. Este artigo discute a real insercédo saseres populares nos curriculos
educacionais, relacionando a vida escolar com a veigtidiana de seus alunos e
professores, tendo como foco principal a realidialEscola Plural de Belo Horizonte.
Palavras-chaveFolclore; Curriculo Escolar; Escola Plural.

ABSTRACT

The creation of a favorable learning environmentvimch the students understand and
appreciate the knowledge originated from the etirddversity that contributed to the
Brazilian popular culture is one of the challengéshe country’s educational system.
The insertion of the popular knowledge in the etiocal curricula, relating the
everyday life experiences of students and teadbeteeir school life is discussed in this
paper, using the “Escola Plural” of Belo Horizonkdinas Gerais, Brazil as its main
focus.

Key-words: Folklore; School Curriculum; Escola Rllur

RESUMEN

Actualmente, un desafio de la educacioén ha sidteatrear condiciones favorables de
aprendizaje en que los alumnos compreendan y zatota riqueza de conocimientos
resultante de la diversidad étnica que contribugada formacion del patrimonio
cultural brasilefio. Este articulo discute la ingargeal de los saberes populares en los
curriculos educacionales, relacionando la vida lascoon la vida cotidiana de sus
alumnos y professores, colocando como foco priht#peealidad de la “Escola Plural”
de Belo Horizonte, Minas Gerais, Brasil.

Palabras claves: Folklore; Curriculo Escolar; Ezc¢eural.
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Como ja afirmava Durkheim (1955), a vida em sodieda&onstitui-sena
principal forma de relacionamento entre os indig&luEntretanto, para que o grupo
social funcione como uma unidade, é necessari@asgpessoas que o compdem pensem
e ajam coletivamente. Isso é conseguido atravésltlaa. A cultura, neste sentido, tem
por finalidade adaptar o individuo ndo s6 ao sebieme natural, mas também ao seu
lugar na sociedade.

As expressdes culturais existentes na sociedagtecein aos individuos uma
identidade social necesséria para uma vida coletivaseja, o auto-reconhecimento
frente ao grupo no qual interagem. (Martinez, 20@&)a das principais formas de
transmissdo destas diretrizes tem sido a educes@ntitida pelas escolas que, através
de suas infinitas formas, busca oportunizar a todessaberes e os conhecimentos
culturais.

O conhecimento escolar € selecionado no inteaocudtura social mais ampla,
passando por processos de disciplinarizacdo e aezegido e se distinguindo dos
demais saberes sociais: 0 conhecimento cotidianoreligido, a filosofia, o
conhecimento cientifico e 0 senso comum (Lopes919%entro desta realidade, torna-
se imprescindivel que a escola coloque em pratina dinamica de trabalho que
considere a teia de relacfes que se estabeled@anatnente no seu interior, a qual esta
repleta de diferentes visbes de mundo, saberesliedes.

Em estudo anteriofCortes, 1998), foi observado que, em 10 escolasda
publica e 10 escolas da rede particular de ensinBedo Horizonte, o estudo da cultura
popular era pouco utilizado. Nas escolas pesqussaderificou-se que 40% dos
professores nado utilizam desses conteudos nasds@plinas, 33% utilizam como
atividades culturais extras, festas juninas ou sanda folclore e para os 27% restantes,
este conteudo era estudado de forma sistematizgodagogicamente integrada ao
curriculo da escola. Estas observacdes servirano amspiracao para a realizacdo deste
estudo, defendido como Dissertacdo de Mestrado(€)8, 2va Faculdade de Educacéo
da Universidade Federal de Minas Gerais.

Neste trabalho, tentou-serificar a existéncia ou ndo de contetdosrca da
cultura popular no projeto pedagdgico da Rede Mpalicle Ensino de Belo Horizonte,
possibilitando uma pratica sociocultural transfadora, que incentive o
reconhecimento da identidade cultural e a cidaddwsaseus alunos.

CULTURA E EDUCACAO

Questionar o saber e a cultura legitimada pelaadiace veiculada nas escolas
ndo é tarefa facil. Tal discussdo envolve problerapstemoldgicos e posicdes
antagbnicas de natureza politica, refletindo-se mrstudos desenvolvidos por
pesquisadores da area educacional. Entretanto, oreswolvidos por tantos obstaculos,
torna-se necessario situar cultura e educacao badescolar, buscando compreender
como se d& a legitimacdo dos saberes escolaresig agl razdes para se priorizar
determinados conteudos culturais em detrimentaitte®saberes.

Conceitualmente, cultura envolve um conjunto de igmsd simbdlicos
reconheciveis pelo grupo soc{dartinez, 2002)Nela, o individuo é formado desde o
momento da sua concepcao; nesse conjunto de cpdigoente a sua infancia, ele
aprende os valores do grupo; por eles é, mais,tarieduzido nas obrigacbes da vida
adulta, da maneira como cada grupo social as cen@baui, 1995; Lopes, 1999).
Como afirma Martins:
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“Cultura é o conjunto de padrdes de comportamentias
crencas, das instituicbes e doutros valores esqisite materiais
transmitidos coletivamente e caracteristicos depavo” (1986, p.15).

Fourquin (1993) afirma que entre cultura e educaefiste uma relacéo
organica, pois toda educacéo é sempre educacdguienapor alguém; ela pressupde a
comunicacdo, a transmissdo, a aquisicdo de conéetms) competéncias, crencas,
hébitos e valores, que constituem o que se chameownteddo da educagdo. Desta
forma, pode-se admitir um conceito segundual os fatos culturais se comunicam e se
impbem, em qualquer sociedade, pelos processosa@dnais sistematicos ou pela
difusdo de informacdes, transmitidos de forma tiadal, de geracdo a geracao, ou
mediante os meios de comunicagéao.

Partindo do pressuposto de que tudo pode ser auéiudo fato de que no tempo
escolar ndo cabe tudo, é dificil se estabeleceligrisn prioridades ou hierarquias de
saberes entre os diversos conteudos a serem sel@o® pela escola. Deve-se
compreender que toda educacgédo escolar parte selapuena selecdo no interior da
cultura existente na sociedade, através de umab@alcdo dos conteudos culturais que
serdo escolhidos e transmitidos (Fourquin, 1993).

Entendendo-se cultura como um sistema aberto deormaf;des,
comportamentos e representacdes sociais, ela temda, mesma, para a diversificacéo.
As propostas educativas devem, desta forma, estaertes com esta caracterizacao,
precisam estar abertas a diversidade individuguisso Sacristan:

“[...] ndo existe um objeto mitico a ser preservadms sim,
caracteristicas valiosas em todos os sistemagaislt@ao lado de outras
dignas de serem corrigidas. Se considerarmos aitadglda cultura
existente em uma sociedade, o0s curriculos escoldessriam ser
acolhedores desta diversidade cultural e integrader matizes,
respeitosos em relacdo aos valores da democrada lberdade dos
individuos” (1999, p.153).

Observa-se, em graus variados, uma tentativa detuedea diversidade
individual em projetos educacionais governamentacentes, como 0s Parametros
Curriculares Nacionais e o Projeto das EscolasaRlute Belo Horizonte. A escola
moderna especializou-se em determinados conteadisricamente construidos, que
foram considerados como essenciais. O que tentarangomentar € que nao se pode
admitir a negacdo de outras possiveis caractagstiglturais existentes, especialmente
na cultura popular, e as suas possibilidades gdasat

FOLCLORE: O ENFOQUE DINAMICO DE UMA TRADICAO

O termo Folclore, nascido de duas palavras angiorseas,Folk e Lore, ou
“saberdo povo”, foi divulgada por Willian John Thomas no peri@ithe Athenauem
pela primeira vez em 22 de agosto de 1846 (Marii9d6).

Ao significar o saber popular, a palawalklore se opunha ao “saber erudito”,
saber este dominante em uma sociedade consideradépoca, como civilizada,
transmitido pela instrugdo organizada, pela eseghelo livro (Revel, 1989). Folclore
seria, pelo contrario, conhecimento basicamentestnéido oralmente (Almeida, 1974),
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incluindo as artes e técnicas aprendidas por idtaqu exemplo, excluindo, pois, 0s
produtos de massa ou industrializados.

No Brasil, a partir da década de 20, a nocao deogoeeio rural era o local
privilegiado das tradicbes populares, teve suaeorigios primeiros estudos sobre a
cultura do povo. O homem do campo era consideraais nonservador, tradicional,
ingénuo, rude, caracteristicas basicas do Fol¢hraaral, 1948). A consequiéncia deste
fato € de que, ainda hoje, tudo que se relaciooaltara erudita e a escolarizagdo é
ameaca ao Folclore. Esta ai uma das fortes ragbasapinexisténcia de trabalhos que
buscavam relacionar os saberes populares com ka €dtartins, 1986). A ampliacao
dos meios de comunicag¢do, a chegada da educacdms@onteudos dispostos em
disciplinas rigidas, quebrariam o isolamento deptegs, e determinariam o fim da
cultura local.

No periodo pés-guerra, uma ampla movimentacao emo wos estudos sobre 0
folclore brasileiro emergiu na década de 50 e @cdhtexto mundial da época e com a
preocupacéao internacional com a paz, o Folclorerista como fator de compreensao e
incentivo a apreciacdo das diferengas entre osspdvaonjunto das iniciativas entao
desenvolvidas caracterizou a campanha que ficobeoita no pais comilovimento
Folclorico (Vilhena, 1997).

O movimento tinha urgéncia de atuacdo: os elemenitigrais auténticos da
nacdo estariam seriamente ameacados pelo avancanddatrializacdo e pela
modernizacdo da sociedade. Por essa razdo, o feoldevia ser imediatamente
preservado e intensamente divulgado. A atribuicGoucha autenticidade e pureza,
originaria na cultura do povo, e interpretada carpopria esséncia cultural da nacéo,
ameacada pela época moderna, era extremamenteerpéizia e contraditéria. O
carater dindmico e contemporaneo das manifestagigsulares se impunha,
especialmente naquele que era o tema privilegiadopteocupagdes do Movimento
Folclérico: osfolguedos. Os folguedos revelavam a cultura popular como todo
integrado, insepardvel da vida cotidiana. Eram t®#nem acdo, abertos e
contraditorios, ligados ao passado e continuamestdptados ao presente; um caminho
privilegiado para captar a originalidade do prooeds formacéo da cultura brasileira e
seu movimento (Andrade, 1959).

E caracteristica do Folclore a sua aceitacio valetsto é, que o fato seja
comum a uma localidade, que pode mudar ou ndoosoeafde apresentacdo devido a
sua plasticidade, mas que mantém a sua funcaaartelrs afirma que:

“[...] o folclore constitui uma realidade sociatata-se de algo
dindmico e complexo, em constante transformacdoTjodo elemento
folclorico existe como parte de um todo, integradam contexto socio-
cultural que Ihe da forma, significado e funcaddq&, p.119-120).

A REAL INSERCAO DOS SABERES POPULARES
NOS CURRICULOS ESCOLARES

! Folguedos s&o brincadeiras, jogos, dancas e epiages teatrais existentes dentro das festas
nacionais, exercendo uma funcao especifica nasdam®s que se interessam pela sua criagéo e
manutencédo (Cértes, 2000).
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Na medida em que a escola apresenta a funcdo deamrngansmitir
conhecimentos e cultura como o seu principal papehl, ela pode tornar pablico um
conhecimento privado de determinado grupo socialp@cessos curriculares detém a
centralidade do conhecimento e ditam as normasgasxolha dos saberes que serao
ministrados e legitimados nas escolas. E no cleriescolar que se encontra o campo
de politicas culturais, terreno dos acordos e itoaftlos diferentes saberes. O processo
de selecéo, organizacao e distribuicdo do conhetomescolar passa a ser um reflexo
de processos sociais mais amplos de acumulagcaoiahatéegitimacdo de uma ordem
social (Lopes, 1999; Fourquin, 1993).

O curriculo escolar, escolhido dentro de procedsoselecdo cultural, faz parte
dos instrumentos privilegiados da funcao de intgggacultural reproduzida pela escola.
Tais instrumentos fazem com que se estabelecacaddéupremacia dos saberes gerais
sobre os saberes locais, da teoria sobre a praticgpensamento abstrato sobre a
experiéncia concreta. Parte-se do principio qustexim conhecimento escolar que é
universal, historicamente construido, sistematiz;adominante e que deva ser ensinado
a todos. Nesta construgdo, muitos conhecimentos es@tuidos e outros séo
privilegiados na organizacao dos saberes curriesilg@antos, 1992).

O curriculo escolar, desta forma, assume um imptpapel cultural, pois
constréi sujeitos particulares, corporifica nakasi especificas sobre conhecimentos,
sobre formas de organizacdo da sociedade e solitdeosntes grupos sociais. Desta
forma, enquanto algumas trajetorias de alguns alséo valorizadas e instituidas como
modelos, outras sao depreciadas ou proscritas dosegsos educativos, pela
dificuldade que os alunos apresentam em assimgawvabores, comportamentos e
conhecimentos que a escola se propde a ensinaa,(5995).

O Folclore nas escolas tem, na maioria das veres,aonotacao que pode ser
considerada como restrita ou caricaturadlaalmente, estdo sendo divulgados o que
podem ser chamados de modismos étnicos, ligadagea,tdancas, muasicas, penteados,
alimentacdo, entre outros. Sabe-se que esta asesiEomais pela linha do exotismo do
que pela importancia do conhecimenmtoescola deveria aproveitar a abertura destes
espacos cedidos para informar corretamente sobreaaheterogeneidade cultural
nacional, promovendo o0 acesso a pluralidade deewimientos oferecidos pela cultura
de nosso povo (Segalla, 2000).

Através da educacao, o Folclore pode ser mantideapé&nas como um sistema
de idéias, valores e expressdes. Ha também unmsrii que se mantém através dele,
gue se revigora e que orienta 0 comportamentcaitades do homem na sociedade em
que vive. Quando uma crianca brinca de roda, estedr tem toda a significacdo e a
importancia psicossocial que teve para as criathggmssado, ndo se tratando apenas de
uma sobrevivéncia, de algo do passado, que poderistomado como parte de uma
inércia cultural. O contexto sociocultural se atgrmas preservou-se as condi¢des que
asseguraram a vitalidade e a influéncia dinamisaetementos folcloricos:

“De um lado, a crian¢a aprende a agir como seaka@cicooperar
e a competir com seus iguais, a se submeter eazaalas regras sociais
existentes na heranca cultural [...] De outro ladinpjeta em sua pessoa
técnicas, conhecimentos e valores que se achamtivadss
culturalmente” (Fernandes, 1978, p.62).

Tratados como estudos sem importancia, estes Uom¥esd encontram
significado nas chamadas atividades extra-clags®, & denominacdo de atividades
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complementares, extra-escolar ou de lazer. Norménmdesenvolvidos no més de
agosto, dentro de disciplinas isoladas, especidbreeftducacgéo Fisica, 0os projetos que
discutem este assunto raramente ultrapassam dedimd exotico. Segundo Segalla
(2000), nestas comemoracfes, 0 uso do Folclore camarso didatico perdeu o

principal objetivo que seria a sua problematizagdquanto campo de estudos da
educacdo, uma oportunidade para estar discutindquiEas realizadas no cotidiano,
voltadas para a cultura plural e conflitante dessrO Folclore ainda apresenta, nas
atividades escolares, apenas trabalhos espedificos a semana do folclore ou eventos
classificados como tipicos.

Trabalhar com o ensino dos saberes populares catagdeva o professor a
guestionar-se sobre como se utilizar deste conleatoraprendido nas ruas, incluindo-
0, de forma sistematizada, dentro da realidaddassem que seja desfigurado de suas
caracteristicas essenciais (Mclaren, 2000).

EDUCAGCAO FISICA: PORTA DE ENTRADA PARA
TRABALHOS FOLCLORICOS NA ESCOLA

A Educacéo Fisica vem atravessando um periodo dimas no Brasil. Os
estudos mais recentes buscam maior integracéo @mirefessor e a bagagem cultural
trazida pelos seus alunos, através de discussitesla® aos significados das praticas
pedagogicas e dos conteldos utilizados pela disaipm suas aulas (PCN - EF, 1998).

Atualmente, o discurso socio-politico que lidenarocesso de transformacao na
Educacao Fisica propde um modelo de personalidgdeobjetivo é a formacdo de um
homem critico, criativo e consciente, integrado conmeio em que se relaciona,
buscando relacionar seus conteudos curriculareteapeocesso. Estas novas praticas
pedagégicas passaram a discutir a questawuliiara corporaf e sua relagcdo com as
praticas executadas pelos professores. Enquant@xagrésociais, elas refletem a
atividade produtiva humana de buscar respostasaésnecessidades fisicas e culturais.
Neste sentido, compete a Educacdo Fisica dar #atanpedagdgico aos temas da
cultura corporal, reconhecendo-os como dotadosiglgfisado e de sentidos, pois
foram social e historicamente construidos. (Cabetie autores, 1992).

De acordo com Souza & Vago (1997, p.28), € nedessanstruir um ensino da
Educacdo Fisica que possa participar da producé&mltizra como um tempo e um
espaco de conhecer, de provar, de criar, e reasigraticas corporais produzidas pelos
seres humanos ao longo de sua historia culturahocos jogos, os brinquedos, as
brincadeiras, os esportes, as dancas, as formagndstica, as lutas”, enfatizando
sempre que o aluno deve configurar-se como umtsuggsta producdo cultural,
partindo do proprio acervo de experiéncias quelposs

Todas as criangas sabem pelo menos uma brincamewan jogo que envolva
movimentos. Esse repertorio de manifestacdes aigtpode e deve ser compartilhado
na escola (Vago, 1996). As manifestacdes folclérida um povo, elementos mais

2 De acordo com o Coletivo de Autores, Cultura Cmpseria “o acervo de formas de
representacdo do mundo que o homem tem produzidteomrer da histéria, exteriorizadas
pela expressdo corporal: jogos, dancas, lutasciex®s ginasticos, esporte, malabarismo,
contorcionismo, mimica e outros, que podem sertifiados como formas de representacéo
simbodlica de realidades vividas pelo homem, histoniente criadas e culturalmente
desenvolvidas” (1992, p. 38).



e xviconbrace
< " MMCOonice

persistentes e visiveis de certas formas de atusng@al, podem e devem se inserir na
educacao escolar. Tais manifestacdes preenchenmalduncdo na sociedade, e
contribuem para a interacéo e a identidade cult8 o ponto de vista da infancia, por
exemplo, no contato com os folguedos popularegriasgcas ndo sé aprendem algo
valioso, como também adquirem uma experiéncia kosignificativa para o
desenvolvimento de sua personalidade (Sales, 1999).

Com isto, nas aulas de Educacao Fisica, os alumenp vivenciar diferentes
praticas corporais advindas das mais diversas esta{fdes culturais (Sborquia &
Gallardo, 2002), compreendendo como essa variagwinacdo de influéncias esta
presente na vida cotidiana. Além disso, esse cimbeto contribui para a adoc¢do de
uma postura ndo preconceituosa e nao discriminahante das manifestacbes e
expressdes dos diferentes grupos étnicos e sgéi@ge 0s jovens se desenvolvem em
situacOes de interacdo social, nas quais con#itnsegociacao de sentimentos, idéias e
solugdes, sdo elementos indispensaveis. Assim,aasfastacdes da cultura popular,
através dos seus mais variados elementos, que us@e gempre desenvolvidos em
grupos, irdo atuar na formacéo individual e coéetile um determinado agrupamento,
auxiliando no seu desenvolvimento social como suje na formacdo de uma
identidade cultural, cujo foco é o respeito a @ifigia e a diversidade existentes entre as
pessoas e grupos.

ANALISE DAS PROPOSTAS DA ESCOLA PLURAL

A defesa de um curriculo centrado em problemasatidiano, que envolva a
experiéncia das criancas e seus interesses, era dassglementos que possam compor
um conhecimento sistematizado, vem sendo recoredesde a década de 90, como
uma importante forma de trabalho pedagdgico pokelagquque buscam superar 0s
processos de exclusdo e a evasdo de alunos ocoglaescolas. Este tipo de
abordagem curricular visa romper com a estrutusgiglinar rigida dos curriculos
académicos, buscando valorizar a experiéncia dosle professores, suas vivéncias e
insercao cultural (Santos, 2000).

A discussao sobre a elaboracdo de curriculos essdb@seados em programas
gue insistem em utilizar a cultura popular, a éticaexualidade, o meio ambiente, entre
outros, como alicerces dos processos de ensing diternativos e oficiais no Brasil,
defronta-se com varios dilemas. Neste sentido, feftdda analise de um importante
projeto governamental, que anuncia, a principibusca de uma educacao igualitaria
para todos.

N&o se pretende, aqui, discutir a viabilidade aualnlidade da proposta. Vale
ressaltar a presenca do discurso acerca da photelicultural e a preocupacdo com os
reflexos deste estudo no sistema educacional.

Em 1994, surgiu uma nova proposta de trabalho peiiem para a Rede
Municipal de Ensino de Belo Horizonte. A propostienominada Escola Plural,
pretendia contribuir de forma eficaz, na reducése thalices de evasao e reprovacao
existentes no ensino fundamental da rede publicaiaipal. (Belo Horizonte —
Prefeitura Municipal, s/d).

Concebendo a educacdo como direito de todos, daEBtoal pretendia mudar
radicalmente as estruturas consideradas excludédtpsojeto previa que acdées menos
discriminatorias nas instituicdes possibilitaria canstrucdo de uma escola mais
democratica. Partindo de uma analise detalhada is prafunda de aspectos do
cotidiano escolar:



“[...] a Escola Plural redefine aspectos que tiad@mente
contribuiam para a exclusdo de amplos setores dedsale, apontando
para a necessidade de se construir uma nova oaganizpautada na
horizontalidade das relacdes, possibilitando umngvana gestao
democrética e na construcdo da pratica educativa gaetivo de
profissionais, pais, alunos e comunidade em gégastro, 2000, p.6).

A Escola Plural impulsionou transformacfes substast seja na estrutura da
escola, seja na concepg¢ao acerca do conhecimabthado, ou mesmo na esfera de
sua representacdo social. Buscando fortalecemma@uia das diferentes escolas atraves
da garantia da institucionalizacdo das experiémeasagogicas que ali se construiam, o
projeto se prop6s a articular conhecimento e vid#ag identidade e diversidade (Belo
Horizonte — Prefeitura Municipal, s/d).

Entretanto, o modelo de ensino preconizado pelgefordem sido duramente
criticado. Segundo diversos relatos coletados nestquisa, aos olhos da sociedade, a
Escola Plural € fraca porque seus critérios deapsd nao estdo bem compreendidos
por todos, além de ndo permitir a reprovacdo. Dasslea implantacdo, diversas escolas
continuam resistindo &s mudancas e varios professecontextualizarahas propostas
de forma bastante diferente daquela prevista peietp.

Os avancos percebidos na construcéo de projet@gpegidos, no fazer coletivo
da Escola Plural, podem ser vistos como alternatpeara a compreensao de novos
significados para os saberes escolares:

“As escolas precisam se constituir como espacoslicpgb
privilegiados de cultura, de forma a permitir a éneia coletiva, a
recriacdo e a expressao da cultura. Para tant@peias precisam abrir-
se como espaco cultural da comunidade, articulaedoom a producgéo
cultural da cidade, mas também precisam assegueaesga abertura se
materialize e se expresse no seu curriculo, gathntjue a totalidade da
experiéncia escolar passe a ser cultural” (Casti®afitista, 1999-2000,
p.23).

A aproximacdo da cultura popular com a escola devear em todos os niveis
de escolarizacdo e cabe ao professor direciona& mstcesso. Para isto, faz-se
necessario que as politicas publicas, aléem de ownducdes, oferecam cursos de
capacitacao para que os professores nao se siafans de um conteudo com o qual
nao estado familiarizados.

Talvez o projeto da Escola Plural devesse ter loasaaicialmente, investir na
formacdo dos professores dentro de cada area, geais buscar alternativas
interdisciplinares de ensino. A interlocucdo corasaola deveria se dar ao nivel das
propostas organizadas coletivamente, de forma gju®centes se sentissem envolvidos

® Segundo Bernstein (1995), o discurso pedagdgicosapapor um processo de
recontextualizacdes sucessivas. Ele é deslocadmmpo académico e recolocado na escola,
passando por diversas instancias publicas e psyapee buscam transformar o conhecimento
cientifico em conhecimento escolar. Dentre as agénde recontextualizagcdo estariam as
diretrizes dos governos centrais e estaduais,iemsag] as escolas e mesmo os docentes, na sua
pratica pedagogica.
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e vivenciassem todo o processo, desde a sua fay@wula organizacdo, até a sua
execucdo e avaliagcdo. Desta forma, problemas comelagdo da escola com a
sociedade, o reconhecimento da logica da orgamizagdda constituicdo do
conhecimento escolar e a desconstrugéo das tradisibarreiras entre o conhecimento
erudito, de massa e popular, poderdo ser suplatddado resultados satisfatérios a
um projeto efetivamente plural.

A DIVERSIDADE CULTURAL NA PRATICA
PEDAGOGICA DE UMA ESCOLA

O objetivo geral desta pesquisa foi analisar corRed@de Municipal de Ensino de
Belo Horizonte esta trabalhando com os sabereslgresy buscando compreender as
razdes e os significados da inclusdo ou ndo detsesentos no seu curriculo. Foram
aplicados questionarios e realizadas entrevistasestruturadas com 30 profissionais
de varias areas, em uma escola municipal.

No inicio do trabalho, o que chamou a atencéo fioidecacdo da escola a ser
pesquisada. De acordo com a regional, respons@elipdicacdo, esta unidade era
considerada um modelo no que se refere a projegdols a cultura popular. Entretanto,
0 que se via ha pratica era um projeto durameitteacto pelo corpo docente. Uma das
criticas estava relacionada ao fato de que os gsofes ndo se viam como parte ativa
No processo, pois a equipe de profissionais quia ledaborado o projeto, na sua grande
maioria, ndo estava mais nesta escola.

Apesar de ser reconhecido como um plano educacdsmabcratico, a Escola
Plural também recebe criticas quanto a falta derddde para implementacdo de
projetos especificos, o que contradiz todo o dggrdo programa. Fica evidente que ha
uma grande barreira entre a elaboracéo de um pmjetsua pratica em sala. De acordo
com os relatos, podemos destacar como principtiiasfana efetivacdo do programa: a
precariedade de material de trabalho, a falta égwatdo dos projetos ao conteudo
ministrado pelo professor, 0 apoio financeiro rédiz a falta de reconhecimento das
regionais e da prefeitura. Além disto, os professafirmam que os alunos demonstram
resisténcia, preconceito e, inclusive, vergonha catacdo a comemoracdes ou
celebraces ligadas a cultura popular tradiciohalceitacdo destes conteddos acontece
de forma mais concreta quando permeados de elesnprésentes na midia. Segundo
um dos relatos, seria bem mais facil que os alypasicipassem de uma festa de
Halloweerf do que de uma quadrilha numa festa junina. Isteotistra, de acordo com
0s entrevistados, o quanto a influéncia dos modispoale provocar o desprestigio das
manifestacbes e saberes tipicos de nossa culatagfie provocava preocupacgédo e
incémodo nos professores.

Apesar de existirem varias dificuldades quanto etivefcdo das propostas
ligadas ao Folclore, estava clara a importancisediabalhar com os saberes populares,
como forma de reconhecimento da cultura trazida akino, o que serviria como fator
motivante para 0s seus estudos. A escola percelgepara que a educacao se efetive, é
necessario que os conteudos curriculares sejarficigivos para o educando, que ele
possa reconhecer-se como sujeito ativo nesse gmhegorico.

4 Halloween: também conhecida como Dia das Bruxasgomrada na noite de 31 de outubro,
€ uma festa tipica nos Estados Unidos e Europavequgganhando um grande espaco em nossa
cultura através da televisdo e das escolas desimggéalmente celebrada com festas a fantasia,
fogueiras e com criangas fantasiadas de mons&tsisimas e bruxas.
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N&o resta a menor duvida que os projetos trabathaemtro do programa
caracterizam praticas educativas inovadoras, peimifem novas organizacfes de
tempos e conteudos. Os professores nao negam dteraka Plural exista espaco para
trabalhar. Entretanto, alguns deles afirmam qu@oestiase sozinhos nesta empreitada,
0 que torna muito dificil ou quase inviavel a reafdo de um trabalho que realmente
reflita uma pratica rica em experiéncias sociaislleurais, concordante com os anseios
dos alunos, da escola e de toda a comunidade @endi

CONCLUSAO

“Agua mole em pedra dura,
tanto bate até que fura”.
(Ditado Popular)

Dentre os valores educativos relevantes para avdelsemento do ser humano
destacam-se as manifestagcfes da cultura populbat&essta problemética educacional
é discutir a propria condicdo humana, levando lax&b sobre a abrangéncia do campo
cultural e sua importancia no contexto escolar.

Por que nao incluir nas comemoracgdes escolaresafoda expresséo cultural
dos préprios alunos, sem trata-las apenas como isexad, muitas vezes
descontextualizadas, quando comparadas a sua @riyescola deveria, neste sentido,
resgatar a cultura popular como memodria viva, nmalteo caminho aberto para a
discusséo e a valorizacao do saber do povo.

Segundo a grande maioria dos professores entréosstas projetos estudados e
os livros consultados, concluiu-se que o desenvario de atividades pedagdgicas em
torno da cultura popular contribui na formacédo dspiritos de cidadania e de
nacionalidade, levando o aluno a se perceber c@marsversal, conhecedor de suas
raizes, identificando-se com seus grupos sociais knguagens, suas historias e as de
sua comunidade.

Entretanto, para que esta realidade se concrébtaeg-se indispensavel que os
professores criem situacdes de aprendizagem nais @sa alunos identifiquem,
primeiramente, os aspectos da cultura popular mal londe vivem, para depois
extrapolarem os seus limites geogréaficos, por nogopesquisas bibliograficas e
atividades de campo. Para que isto seja viavelksaslas deveriam criar projetos
pedagogicos que auxiliassem o corpo docente nestenko; tendo o apoio das
politicas publicas, que viabilizariam cursos deac#pcdo para tal conteludo. Desta
maneira, professores e alunos sentir-se-iam maiivaos a valorizar suas origens e a
respeitar outras culturas, buscando uma maioratodéa as diferencas, criando uma
pratica sociocultural transformadora, reconhecemdovenciando, através da escola, a
diversidade cultural presente na sociedade.
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